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RESUMEN

La tesis desarrolla, describe y explica la propuesta tedrica de un Modelo
Algoritmico, sustentado en el enfoque de la transdisciplinariedad, para el desarrollo de
la lectura critica en los estudiantes de ler. afio de educacion secundaria de la I. E.

“José Quinonez Gonzalez” de la ciudad de Oyotun, en la provincia de Chiclayo.

Ha observado en el proceso de formacion de los estudiantes deficiencias en el
desarrollo de la lectura critica; manifestado en las limitaciones que presentan en la
comprensién textual, relacional, enunciativa, valorativa y sociocultural de la lectura y
gue trae como consecuencias dificultades para contextualizar la informacién, el
entendimiento holistico-holografico de los hechos y la valoracion necesaria de lo que

lee en el aula, el hogar y la comunidad en general.

Para conseguir los propésitos de la investigacion, metodoldégicamente se propuso
analizar e interpretar los niveles de deficiencias alcanzados por los mencionados
estudiantes en el desarrollo de la lectura critica mediante el estudio de los indicadores
que presentan las limitaciones en la comprension textual, relacional, enunciativa,
valorativa y sociocultural de la lectura, elaboré el Marco Tedrico de la investigacion
sustentado en enfoque de la transdisciplinariedad para describir y explicar el problema,
interpretar los resultados de la investigacion y elaborar el Modelo Algoritmico, probable
solucién del problema y disefié, elabord, fundamenté y propuso un Modelo Algoritmico,

Su concrecidn serd motivo de una nueva investigacion.

Palabras clave: Modelo Algoritmico, lectura critica



ABSTRACT

The thesis develops, describes and explains the theoretical proposal of an
algorithmic model, based on transdisciplinary approach for the development of critical
reading among students in 1st. year of secondary education in the IE "José Quifiones

Gonzalez" Oyotun city in the province of Chiclayo.

The researcher observed in the process of training students gaps in the
development of critical reading; manifested in the limitations of the textual, relational,
declarative, valuation and sociocultural reading comprehension and conseguences
brings difficulties to contextualize the information-holographic holistic understanding of
the facts and the necessary assessment of what you read in the classroom, home and

community.

To achieve the purposes of research, methodologically proposed to analyze and
interpret the levels of deficiencies achieved by the above students in developing critical
reading by studying the indicators that reflect the limitations in text, relational,
declarative understanding, valuing and sociocultural reading, developed the theoretical
framework of the research supported by transdisciplinary approach to describe and
explain the problem, interpret the results of research and develop the algorithmic model,
probable solution of the problem and designed, developed, reasoned and proposed one

Algorithmic Model, its realization will be grounds for a new investigation.

Keywords: Model Algorithmic, critical reading
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INTRODUCCION

La expansion de las tecnologias de la informacion y la comunicacion requiere
formas mas interactivas y exploratorias de aprendizaje, y el ritmo acelerado del cambio
ha intensificado la evolucibn en las comunicaciones, entre otros, para saber que
estamos frente a una sociedad que cambia vertiginosamente, situacion que requiere de

una lectura social muy refinada.

Esta investigacibn se sustenta en la orientacion, filoséfica, sociologica y
pedagogica del MINEDU considerando que parte del convencimiento que estamos
frente a una sociedad que cambia vertiginosamente, bastaria con observar los nuevos
modelos econdémicos, los avances cientificos y tecnolédgicos, la evolucion en las

comunicaciones, entre otros.

Debemos agregar la aparicién de la teoria de la transdisciplinariedad sustentada
en las nuevas teorias de la complejidad, de sistemas, cibernética e informética que
busca en el plano educativo, también, nuevas estrategias que permitan enfrentar las

exigencias generadas por el permanente cambio, como el caso de la lectura critica.

Consecuentemente, esta situacion ha traido consigo el surgimiento de nuevas
demandas que la sociedad le impone al ser humano. Los cambios que ha
experimentado nuestra sociedad en los aspectos mencionados lineas arriba nos han
llevado a replantear cuales son los valores, habilidades y conocimientos necesarios
para poder desempefiarnos adecuadamente en nuestra vida. Es asi como “El
movimiento hacia sociedades mas abiertas y democraticas ha creado una necesidad
de aprendizaje que va mas alld de los programas de estudios académicos y los
conocimientos facticos para hacer hincapié en la solucibn de problemas y la
investigacion abierta. Ademas el proceso de globalizacion que experimenta nuestra
sociedad ha remarcado necesidades tales como el refuerzo de la identidad personal y
cultural, el desarrollo de la conciencia democratica y la ciudadana, la tolerancia a las

diferencias y el respeto por los derechos humanos.



Dado que las demandas sociales siempre han determinado el sentido en el que la
escuela debe abordar la actividad educativa, estos importantes cambios en la sociedad,
han obligado a replantear su quehacer. Asi, tenemos que el conocimiento paso6 de ser
entendido como una copia fiel de la realidad, a definirlo como un proceso interactivo en
el que la informacién es confrontada y reconstruida con nuestros conocimientos

previos.

La escuela, como una de las instituciones encargadas de la socializacion de las
generaciones jovenes, ha tenido, en consecuencia, que replantear su rol y el de sus
agentes, teniendo ahora la tarea de formar ciudadanos reflexivos, criticos y creativos,
capaces de afrontar eficaz y eficientemente los nuevos retos de la sociedad, que
busquen transformarla hacia formas de relacibn mas humanas. Estas son algunas
razones iniciales que permitieron a la investigadora considerar que es necesario
fortalecer la formacién critica de los estudiantes para integrarlos a los grupos que

trabajan para observar, criticar y transformar nuestra sociedad.

Ademas, la escuela debe garantizar una educacion integral que posibilite en el
estudiante el desarrollo de valores y habilidades que le permitan insertarse en un

mercado laboral que cada dia se torna mas dificil y competitivo.

El logro de esta tarea planteada a la escuela serd posible no sélo con la
incorporacion de nuevos contenidos al curriculo o nuevas tecnologias en el aula, sino
mas bien interrelacionando adecuadamente los elementos antes citados con
metodologias pertinentes, insistiendo en la formulacién y validacion de nuevos modelos

educativos.

En la busqueda de este logro han surgido nuevas propuestas educativas —
sostiene el MINEDU -, que incorporan aportes de diversos campos como la filosofia, la
biologia, la psicologia y la educacion y recoge avances de estudiosos tales como
Piaget, Vygotsky, Ausubel, Maturana, entre otros (entre las que se inscribe el llamado

nuevo enfoque pedagdgico). Algunas de sus caracteristicas son las siguientes:

o El aprendizaje es entendido como un proceso de construccion de conocimientos,

dinamico, personal y social (a la vez), que debe ser significativo (I6gica y



psicolégicamente), funcional (ser Gtil para la vida) y metacognitivo (ensefia a

aprender) e integral (incluye lo cognitivo y afectivo).

o El alumno debe tener un rol activo en su aprendizaje, es decir, realizar las
actividades involucrdndose de manera responsable y consiente. Asimismo, debe

desarrollar habilidades, para el trabajo grupal.

o El docente es un mediador del aprendizaje de sus alumnos, tanto a nivel
cognitivo como afectivo. Debe hacer un trabajo que responda a los intereses y
necesidades de sus alumnos, integrando contenidos, areas y respetando las

diferencias individuales.

o La evaluacion es entendida como un proceso permanente de recojo de
informacion de todos los aspectos que intervienen en él, para tomar decisiones

gue retroalimenten y lleven a la mejora del mismo.

Las propuestas curriculares presentadas por el MED, tanto en primaria como en
secundaria, se adscriben a este nuevo enfoque pedagégico que como propuesta
educativa considera los cambios sociales experimentados y que han replanteado
precisamente la concepcion y la practica de los procesos de ensefianza y aprendizaje,
razon por la que este trabajo inicia su desarrollo a partir de las preocupaciones del ente

rector de la educacién en nuestro pais.

El presente estudio tiene como nucleo problémico las deficiencias en la aplicacion
de lectura critica en los procesos de ensefianza — aprendizaje de los estudiantes del
primer afio de educacion secundaria de la I.E. “José Quifiones Gonzalez” de Oyotun -

Chiclayo.

Durante mucho tiempo se ha mantenido en la mente de los individuos que leer es
simplemente poder decodificar las palabras, dejandose a un lado el verdadero
significado de la lectura cuyo verdadero propésito es poder analizar, comparar,

sintetizar, opinar sobre lo leido.
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Lectura critica implica una interaccién con la mente, disponibilidad, y el texto, de
esta manera se contribuird al desarrollo de la imaginacion, la creatividad, enriquecemos
el 1éxico, el vocabulario, la expresion oral y escrita, es decir inferir en lo que el autor
pretende lograr con su texto el estudiante lo lee de forma reflexiva con capacidad de

emitir juicios de valor.

El proceso de lectura critica consiste en comprender lo leido, entender su
significado, es un proceso mental muy complejo que abarca al menos cuatro aspectos
basicos: Interpretar, Retener, Organizar y Valorar, destacando en cada aspecto las

destrezas de la habilidad lectora.

Desde el punto de vista psicologico ayuda al razonamiento logico, discernir mejor
el entorno, a comprender el mundo que nos rodea, a comprendernos nosotros mismos,
facilita las relaciones interpersonales, el desarrollo afectivo, los principios morales, ético
y valores espiritual aumenta la capacidad como seres, para poder construir un mundo
mas justo mas humano permitiéndonos romper paradigmas, ser analiticos reflexivos
preparados para enfrentar las adversidades con libertad. La lectura es critica cuando se
llega al méximo nivel de la interpretacion de un texto, consiste en repasar varias veces
los contenidos, para incorporar nuevas ideas, este proceso no termina en la etapa de la

comprension y la interpretacién, es necesario llegar a la critica.

También consiste en saber valorar y evaluar un texto, este tipo de lectura tiene un
caracter evaluativo donde interviene la formacién cognitiva y cultural del lector, se actda
con raciocinio y criterio formado se examina y juzga el contenido de lo leido, tomando
en consideracion cualidades como el mensaje que envia el autor, descubrir su
contenido y significado, no se puede emitir un juicio personal critico, ni evaluar un texto
si no hemos captado el mensaje que envia el autor sin haber descubierto su significado
en relacion con la forma y su esencia. Ello revela su personalidad y su apreciacion

literaria.

Lograr mejorar la ensefianza aprendizaje utilizando el recurso de la lectura no es
nuevo, siempre ha existido el interés por aplicar nuevos conocimientos, desarrollar
técnicas y habilidades de la lectura, hoy es tan elocuente y se ha extendido tanto su

difusién, como prueba tenemos los multiples autores que se dedican a la tarea de crear
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textos bibliograficos en que se aprecia la gama extensa de temas alusivos a la lectura,

lectura comprensiva, lectura critica y reflexiva.

Como se ha manifestado, esta investigacion se realiza en el distrito de Oyotun
perteneciente a la provincia de Chiclayo. La Unidad del Estudio es la Institucion
Educativa “José Quifiones Gonzalez”. El Distrito de Oyotun es uno de los 20 distritos de
la provincia de Chiclayo, ubicada en el Departamento de Lambayeque, perteneciente a

la Region Lambayeque, Pera.

Se ha repasado la importancia que tiene la lectura critica en los actuales
momentos de profundos y vertiginosos cambios y, se podria abordar con éxito el
estudio si consideramos partir del conocimiento de las causas que generan la deficiente
lectura critica y las consecuencias que tal situacion genera; porque de esta manera se

podria configurar cientificamente la solucién.

Después de haber realizado el diagnostico presuntivo mediante la aplicacion de

una encuesta encontramos que las causas podrian ser las siguientes:

o La metodologia que utilizan los docentes en las practicas y talleres de lectura, se
sustentan en métodos memoristicos, fonéticos, silabicos, mecanicos vy
repetitivos.

o En la planificacion macro y microcurricular se considera escaso tiempo para la
practica de la lectura,

o En el hogar, el tiempo que debe ser para la lectura, es empleado por la
television, juegos de video, el computador, el teléfono celular.

o Los docentes no aplican nuevas técnicas y estrategias de lectura comprensiva y
critica.

o Ausencia de practica de la lectura dirigida.

o Escaso tiempo de la carga horaria dedicada a la investigacion formativa.

o Los docentes solo se dedican a dictar la materia por cumplir, sin detenerse a
analizar si los aprendizajes estan siendo significativos.

o No existe, en la institucion, un Plan para fomentar una cultura lectora.

o Esincontrolable e insostenible invasion electronica y juegos interactivos.

o No existe la realizacidon de concursos ni talleres de lectura en las horas clase.
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o No se orienta el trabajo en las NTICs ni el uso de las paginas web para la

lectura comprensiva en los trabajos de investigacion.

Esto trae como consecuencias segun los docentes entrevistados lo siguiente:

Animadversion hacia la lectura, por la carencia de motivacion, muchos textos

son diseflados en base a realidades culturas y sociales de otros paises.

e No encuentran motivacion en la ensefianza, abandonan los estudios, faltan
constantemente, estudiantes sin interés por la superacion.

e Dificultad para comunicarse, expresarse por si mismo, no pueden mantener un
dialogo y no se sienten capaces para tomar decisiones.

e No logran una buena comprension lectora de los contenidos de los textos, no
logran entender las asignaturas, con facilidad.

e Fracaso en el proceso de aprendizaje y poco desarrollo en las habilidades de
lectura critica, estudiantes con bajo perfil en sus rendimientos académicos.

e Una educacién poco productiva, y que no posibilita la comprensién y el camino
para aprender a aprender.

e Desinterés en conectarse con el mundo global y la problematica mundial.

¢ No se desarrollan estrategias de lectura.

Poco interés por la investigacion.

Facilismo en el cumplimiento de tareas con el uso del internet.

La razon que justifica el estudio es la naturaleza de los estudios de posgrado. La
caracteristica esencial es la investigacion; en ese sentido, la planificacion, ejecucién y
defensa son de caracter formal. En el plano legal los estudios superiores de nivel
universitario, estan estructurados y amparados por la ley universitaria 23733, la misma
que en su articulo 24 organiza y rige los estudios de posgrado, estableciendo la
existencia legal de los grados académicos en forma sucesiva, es decir jerarquicamente
ascendentes de Bachiller, Maestro y Doctor. El primero requiere estudios de una
duracion minima de diez semestres, incluyendo los de cultura general que los
preceden. Los de Maestro y Doctor requieren estudios de una duracion minima de
cuatro semestres cada uno. En todos los casos habra equivalencias en afos créditos.

Para el Bachillerato se requiere de un trabajo de investigacion o una tesis y para la

13



Maestria y el Doctorado es indispensable la sustentacion publica y la aprobacién de un
trabajo de investigacion original y critico, asi como el conocimiento de un idioma
extranjero para la Maestria y de dos para el Doctorado.

La logica de la investigacion se concretdé en una Matriz Epistemoldgica que se

describe a continuacion:
El problema

Se observa en el proceso de formacion de los estudiantes de ler. afio de
educacion secundaria de la |. E. “José Quifonez Gonzalez” de Oyotun — Chiclayo
deficiencias en el desarrollo de la lectura critica; esto se manifiesta en las limitaciones
que presentan en la comprension textual, relacional, enunciativa, valorativa y
sociocultural de la lectura; lo que trae como consecuencias dificultades para
contextualizar la informacion, el entendimiento holistico-holografico de los hechos y la

valoracion necesaria de lo que lee en el aula, el hogar y la comunidad en general.
Objeto de Estudio

Es el proceso de formacion de los estudiantes de ler. afio de educacidn

secundaria de la I. E. “José Quinonez Gonzéalez” de Oyotun — Chiclayo
Objetivo General

Disefiar, elaborar, fundamentar y proponer un Modelo Algoritmico, sustentado en
el enfoque de la transdisciplinariedad, para superar las deficiencias en el desarrollo de
la lectura critica de los estudiantes de ler. afio de Educacion Secundaria de la I. E.
“José Quifionez Gonzalez” de Oyotun — Chiclayo; de tal manera que no se manifiesten
mas las limitaciones de comprension textual, relacional, enunciativa, valorativa y
sociocultural de la lectura; y, que permita contextualizar la informacion, el
entendimiento holistico-holografico de los hechos y la valoracion necesaria de lo que

lee en el aula, el hogar y la comunidad en general.
Campo de Accion

Es el proceso de disefar, elaborar, fundamentar y proponer un Modelo

Algoritmico, para superar las deficiencias en el desarrollo de la lectura critica de los

14



estudiantes de 1er. ano de Educacion Secundaria de la |. E. “José Quifonez Gonzalez”

de Oyotun — Chiclayo.
Objetivos Especificos

1. Analizar e interpretar los niveles de deficiencias alcanzados por los estudiantes
de 1er. afio de Educacién Secundaria de la I. E. “José Quifionez Gonzalez” de Oyotun
— Chiclayo en el desarrollo de la lectura critica mediante el estudio de los indicadores
que presentan las limitaciones en la comprension textual, relacional, enunciativa,

valorativa y sociocultural de la lectura.

2. Elaborar el Marco Teoérico de la investigacion sustentado en enfoque de la
transdisciplinariedad para describir y explicar el problema, interpretar los resultados de
la investigacion y elaborar el Modelo Algoritmico, probable solucién del problema.

3. Disefiar, elaborar, fundamentar y proponer un Modelo Algoritmico, sustentado
en el enfoque de la transdisciplinariedad, para superar las deficiencias en el desarrollo
de la lectura critica de los estudiantes de ler. afio de Educacién Secundaria de la I. E.

“José Quinonez Gonzalez” de Oyotun — Chiclayo.

En el Capitulo | se presenta el estudio factoperceptible de la Unidad de Andlisis, la
evolucion histérico-tendencial del problema, las caracteristicas mediante la descripcion
y explicacién de los indicadores y, la metodologia de la investigacion. En el Capitulo Il
se da a conocer el Marco teorico sustentado con las teorias cientificas propias del
tema, las delimitaciones conceptuales y el esquema explicativo. En el Capitulo Ill se
encuentran los resultados de la investigacion, el Modelo Tedrico y el desarrollo de la

propuesta de solucioén al problema.
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CAPITULO |

ANALISIS DEL OBJETO DE ESTUDIO
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1. 1. UBICACION

La investigacion se realizé en la I. E. “JOSE QUINONEZ GONZALEZ” del distrito
de Oyotan, en la provincia de Chiclayo. Oyotun es uno de los 20 distritos de la

provincia de Chiclayo, ubicada en el Departamento de Lambayeque, perteneciente a la

Regién Lambayeque, Peru.

No existen investigaciones serias que indiquen con precision el origen de la
formacion o creacion precolombina del distritito de Oyotan o de sus remotos ancestros,
sin embargo algunos estudios, como los de Mendoza (2009), sefalan que “en esta
region geogréafica entre Nanchoc Udima y Tingues existirian indicios de las culturas y
civilizaciones mas antiguas del Perl y América entre las cuales estaria comprendido el
distrito de Oyotun ya que existen vestigios y restos que deben ser materia de

investigacion” p.14

En el aspecto SOCIO CULTURAL Y EDUCATIVO, la fuente investigada
manifiesta que el indice de analfabetismo es uno de los principales factores que nos
permite tener una correcta apreciacion, asi como aclarar en qué estado se encuentra el
nivel cultural de nuestra poblacién. este indice alcanza el 12,36 % de la poblacién cifra
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que a nuestro entender es muy preocupante si tenemos en cuenta el proceso de
globalizacion del mundo actual y la r4pida transformacién de los antiguos y actuales
modelos a los cambios tecnoldgicos que permitan lograr un verdadero desarrollo.

Los siguientes cuadros permiten apreciar el problema con mayor objetividad:
INDICE DE ANALFABETISMO OYOTUN

(POBLACION MAYOR DE 5 ANOS)

SABEN LEER NUMERO DE CASOS PORCENTAJE
Sl 7,798 87,12%
NO 1,153 12,88%
TOTAL 8,951 100%

Fuente.- INEI. Censo 2009.-
INDICE DE ANALFABETISMO EN OYOTUN (POBLACION MAYOR DE 5 ANOS)

CATEGORIAS CASOS PARCIAL % ACUMULADO %
Sin nivel 892" 9.96 9.96
Educacion Inicial 292 3.26 13.23
Primaria Incompleta 2,283 25.50 38.73
Primaria Completa 1.437 16.05 54.78
Secundaria incompleta I, 700 18.99 73.77
Secundaria Completa 1.935 21.62 95.39
Superior. No Univ. incompleta 94 1.05 96.44
Superior No Univ. completa 184 2.06 98.49
Superior Univ. incompleta 60 0.67 99.16
Superior univ. completa 75 0.84 100.00
TOTAL 8. 952 100.00 % 100.00 %

Fuente.- INEI. Censo 2009.-
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De acuerdo con los cuadros se debe decir que:

o Elindice de analfabetismo para un distrito emergente como es Oyotun que tiene
excelentes condiciones para su inmediato desarrollo es muy preocupante ya que
este factor de medicion unido al indice de ingreso per capita y otros factores
como el promedio de vida, y los indices de mortalidad determinan a su vez el
indice de desarrollo humano que viene a ser la medicion del bienestar de la
poblacion Siendo por tanto este indicador de mucha preocupacién en esta
época del mundo globalizado y moderno con tendencias al uso inmediato de la
tecnologia avanzada.

o El cuadro referente al nivel educativo nos muestra que nuestra poblacion
poseen un bajo nivel de educacién llegando al 54 % que solamente tienen del
nivel primario hacia abajo y el 73% con secundaria incompleta lo que nos indica
muy claramente que el caso de nuestro pueblo; no se puede lograr al menos en
forma inmediata el desarrollo tecnologico que la ciencia moderna ha puesto a
nuestra disposicion: siendo una causante al mismo tiempo para que el nivel
cultural de la poblacion sea bajo y dificil de ponerse acorde a los adelantos
modernos en el corto plazo.

o La Educacién superior solamente la poseen menos del 5 % de la
poblacién y la universitaria no alcanza el 2%, hecho que hace més dificil
tener clara la interpretacion de la problematica del pueblo; pero, que al
mismo tiempo amplia libertad para quienes manipulan la buena voluntad
de un pueblo trabajador y lleno de esperanzas.

o Es necesario cambiar de metodologia en alfabetizacion, pues de nada
sirve ensefar a leer y escribir si es que no se habitlan en ejercerla pues
al poco tiempo de terminados los programas se convierten de nuevo en
analfabetos por desuso siendo necesario cambiar los viejos moldes por
una dinamica, permanente y constante practica de aprendizaje con la
participacién de las instituciones de base a través de una eficiente
ORGANIZACION Y PLANIFICACION. Indudablemente en esta tarea al
Municipio le corresponde ser el Promotor, pues la ley lo faculta y la

necesidad del pueblo asi lo exige para tener un mejor porvenir. Aqui
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interesa el costo o la inversién en la educacion: "Porque es mejor pagar
el precio de la educacion y no el de la ignorancia™ que finalmente es la

causa de nuestra postergacion y el reflejo de nuestra realidad.

En la relacion entre la Poblacién en Edad Escolar y la Atencion Prestada, el
estudio de la realidad refleja que muy a pesar de la existencia numerosos
Centros Educativos en los diferentes niveles educaciéon (inicial - primaria o
secundaria), tanto en la zona urbana como en los caserios (zona rural), la
atencion prestada no satisface plenamente la demanda del servicio escolar a la
poblacién en edad de aprendizaje, muy por el contrario es deficiente, dice el

autor.

Si a estos precedentes agregamos el hecho que en los ultimos afos la
desercion escolar ha llegado hasta el 18 %, el problema es mucho mas
complejo, ya que las causas suelen ser muy variables entre los cuales
sobresalen los fendmenos naturales, falta de expectativas, elevado indice de
pobreza, crisis en el sector agricultura —actividad béasica de la poblacion-,
practicas de una agricultura tradicional de subsistencia, modelos econdémicos
perjudiciales para el pequefio y mediano agricultor, son causas que hace dificil

comprender para solucionar el problema integral de Oyotun.

El siguiente cuadro son datos que nos permite apreciar la atencion
prestada a la poblacion en edad escolar en el distrito de Oyotun en sus

diferentes niveles.

ATENCION POR| POBLACION POBLACION SIN TOTAL
NIVELES ATENDIDA ATENCION

Inicial 203 594 797

Primaria 1353 275 1628

Secundaria | 803 502 1 305

Superior 40 1517 1 557
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TOTAI 399 2 888 5 287

Porcentajes | 45,38 % 54.62 % 100.00

Fuentes: INEI - Censo 2009
De lo que se deduce que:

o En el nivel inicial los datos del recuadro para el presente afio si bien ha
mejorado en un pequefo porcentaje: pero siempre existe la tendencia en
los padres de no enviar a sus nifios menores de 5 afios a este nivel
porque nuestra poblacion lo considera sin importancia. Sin tener en
cuenta que esa es la edad mas adecuada para inculcar el habito de
estudios y su asistencia a los centros educativos. encontrandose casi
siempre que la principal causa de este problema es la situacion
econdémica del padre de familia y su idiosincrasia de preferir no enviar a
sus nifios a los centros iniciales y/o programas asistenciales.

o En el nivel primario los datos del recuadro permanecen estancados es
decir; estables, lo que quiere decir que el 15 -17 % de la poblacion en
edad escolar y para el nivel primario no son atendidas, a pesar que la
obligatoriedad de la ensefianza en este nivel. Hecho que se da con mayor
incidencia en el estrato rural es decir en los caserios y zonas urbanas
marginales, sectores como: Nueva Esperanza, German Mufoz, Pedro
José de las Mufiecas, Santa Rosa, etc., donde la pobreza es mas
acentuada y la importancia a la educacibn menor porque al ser
considerados como fuerza laboral (peones y/o obreros) prestan poco
interés por el estudio creyendo que es una pérdida de tiempo la
educacién de sus hijos.

o Para el nivel secundario la falta de atencion educativa es mas acentuada
ya que del total de la poblacion en edad escolar para este nivel solo
reciben atencién del 60 - 62 %, mientras que la diferencia (de 40 - 38 %)
no son atendidos, o no siguen sus estudios en el nivel secundario. Las
causales pueden ser multiples conforme hemos sefialado tales como, la

falta de interés, reseccion econoOmica, la desercion escolar, pocas
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perspectivas como profesionales en el futuro, etc. Prefiriendo a esta edad
dedicarse a las tareas agricolas en la que obtienen pequefos ingresos, o
constituir su familia quedando postergados en su nivel cultural y la
consiguiente marginacion en la sociedad del conocimiento tecnoldgico, y
las oportunidades que brinda la educacion.

En el nivel superior este problema se agudiza. La falta de oportunidades,
la carencia de centros de formacion superior en el distrito (sélo existe un
centro de Educacion Superior Pedagogico actualmente en receso) la
crisis econémica y el pragmatismo de las personas en un pueblo
netamente agricola permiten que en su mayoria (mas del 90 %) no
puedan continuar sus estudios superiores.

Las cifras son elocuentes de 1567 habitantes en edad de seguir estudios
superiores, solamente se atendia a 50 personas; los demas que se
quedaron en el distrito conforman segmento de la poblacién que vio
truncada sus aspiraciones, siendo urgente el tener que impulsar el nivel
de educacion superior s fin de que la poblacién joven de nuestro pueblo
pueda adecuarse al cambio con desarrollo que exige el avance
tecnolégico del mundo actual. En conclusién la poblacion joven que

desea superarse tiene que emigrar.

Otro de los aspectos del contexto del estudio es la influencia de los

Medios de Comunicacién en el Nivel Cultural de la poblacion estudiada. La

fuente consultada considera que es muy cierto que en la actualidad los medios

de comunicacién son tan efectivos y rapidos y que de manera general han

proliferado en cantidad debido al avance de la tecnologia moderna; pero

también es cierto que a pesar de existir la llamada libertad de prensa, la calidad

de los medios de comunicacion es baja; pues la libertad se ha cambiado por el

libertinaje y ni lo uno ni lo otro favorecen a elevar el nivel cultural de la

poblacién; al contrario, muchas veces lo degradan conforme iremos analizando

brevemente este tema:

o Cuando trata de los Medios de Comunicacion Orales dice que en
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nuestro distrito, sobre todo en el centro poblado (zona urbana), como
medio de comunicacion oral estan las radiodifusoras que haciendo uso de
estruendosos parlantes transmiten y/o emiten comunicados de interés
publico por parte de las instituciones, autoridades y el vecindario. No
existiendo formalmente emisoras radiales por lo que la mayoria de la
poblacion estd influenciada por las emisoras de la ciudad de Chiclayo,
siendo las més sintonizadas las de caracter sensacionalista que muchas
veces distorsionan la verdad de la informacion o lanzan criticas
antojadizas sin criterio analitico y real pero que para un gran segmento
de la poblacién es de su agrado. Y lo consideran decisivo para denunciar
a las autoridades.

El medio de comunicacién oral mas antiguo, comun y corriente es el que
transmite de persona a persona, haciendo el Illamado "efecto
multiplicador” que lejos de transmitir la veracidad y realidad de los
hechos més facil es que conviertan la noticia en un chisme cuando ya
gue termina degradada. Razon por la que siempre se ratifica el viejo

adagio "En Pueblo chico, infierno grande".

Sin embargo este medio oral es el mas difundido y arraigado siendo
frecuente tener que escuchar "DICEN": Dicen que el alcalde.... Dicen que

viajaron.... Dicen que se casa.... Dicen que hay trabajo....Dicen que....

En lo relacionado con los Medios de Comunicacién Escrita dice que
para una poblaciobn con un nivel cultural medio tiene muy poca
importancia los medios de comunicacidon escrita; por lo que solo un
pequefio segmento de la poblacion tiene acceso a esta forma de
comunicacion. A demas que no existen en el distrito diarios, semanarios,
revistas, folletos, boletines ni ningun otro medio de caréacter informativo

escrito que permita ilustrara la poblacion.

Sin embargo es necesario anotar que si llegan diariamente algunos

medios escritos distribuidos en la zona urbana tanto de circulacién
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regional y nacional tales como el peridodico "La Republica" (circulacién
nacional) en reducido namero, y los diarios "La Industria" "EI Ciclon", "El
Correo "(de circulacion regional). Pero que sumados todos no alcanzan
en su distribucion al 1 % de la poblacién en el mejor de los casos, hecho
gue demuestra el poco interés de la poblacion por estos medios de

comunicacion.

o Dice - el autor -, que los Medios Audiovisuales en nuestro pais, si se
trata del sistema de la television peruana esta muy difundido en todos los
rincones de la patria; pero que, también es necesario tener en cuenta que
los programas que mas se difunden tienen un afan netamente
mercantilista sin considerar el interés educativo y la cultura del pueblo. La
preocupaciéon esta centrada en los puntos del rating lejos de buscar o
promover el avance cultural de la poblacién. Los programas de Television
, como es sabido en su mayor parte se dedican a series de dibujos
animados, telenovelas, programas de talk show, los cuales distorsionan la
buena formacion cultural y que no tienen en cuenta los valores éticos y
morales del poblador medio o del sector rural es méas distorsionan y
enfrentan la unidad familiar. Para citar ejemplos: En television se ven
casos como Estoy enamorado de mi vecina, te voy a declarar que el hijo
gue espero no es tuyo, o te hice brujeria para que cambies, etc.
Programas que de paso son los més vistos en una poblaciéon con un nivel
cultural medio. A pesar que actualmente existe la televisién por cable sin
embargo la tendencia a ver programas televisivos de los canales de
sefial abierta es la misma pues la poblacién esta acostumbrada a ello y
no cambian facilmente sus costumbres habituales ademas que son pocas

las personas que tienen acceso al servicio de TV por cable.

1.2. COMO SURGE EL PROBLEMA

En el distrito de Oyotun se ha definido dos zonas considerando como zona
urbana a la ciudad capital y alrededores mientras que la zona rural lo

conforman los caserios y centros poblados menores. Pero si de manera general
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hacen un paralelo en el aspecto educativo con las grandes ciudades la
diferencia muy notoria ya que la educacion de Oyotun no esta acorde al avance
cientifica tecnologica que exige una educacion moderna. Por lo que nuestra
posicion referente al tema es clara. Ya que al ser un pueblo con caracteristica
netamente agrarias, de habitos, costumbres y tradiciones rurales aungue mas
del 50 % de la poblacion esta ubicado en la llamada zona urbana; pero también
debemos tener en cuenta que todo el distrito se encuentra alejado de la ciudad
de Chiclayo y que la educacion esta en clara desventaja con la educacion que

se imparte en esa y otras grandes ciudades del pais.

Bajo estas premisas, con la salvedad de algunas posiciones antagdnicas
que pueden ser producto de susceptibilidades, es nuestra intencién enfocar el
tema desde el punto de vista mas realista posible, por lo que nuestra intencion
tiene como objetivo determinar las desventajas de la educacién en nuestro
medio comparado con la que se imparte en las grandes ciudades, porque en el
aspecto educativo, la forma, modelo y nivel con que se imparte determina el

nivel cultural de la poblacion y como consecuencia el desarrollo del pueblo.

Entre los diversos factores que inciden para que existan estas diferencias
y/ o desventajas del aspecto educativo se han encontrado las siguientes

caracteristicas:

e La accesibilidad al sistema educativo.
e La permanenciay la desercién escolar.
e La calidad y la gestidon educativa. Y,

e Lainequidad y el centralismo.

La Accesibilidad al Sistema Educativo

En el tema referente sobre la atencidon prestada a la educacién en nuestro
distrito hemos encontrado sorprendentemente que el 30 % aproximadamente de
la poblacién en edad de aprendizaje no tiene acceso al sistema educativo, 0 no

recibe la atencion oportuna. Caso que en esta época es un hecho sumamente
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preocupante. Los factores y/o causales pueden ser multiples pero a nuestro
parecer y con el conocimiento del caso creemos que los que mas inciden son:
la situacion econdémica de la poblacion sumergida en una pobreza sin
precedentes, la crisis de la actividad basica de la poblacion que es la
agricultura, recesion economica por la que atraviesa el pais, falta de
expectativas en la educacion, etc. Ademas existe en nuestro medio otra causa

que originan este problema de accesibilidad a la educacion tales como:

A. La dispersion de los hogares y viviendas con la ubicacién de los centros
educativos, a pesar de la tendencia en los ultimos afios, que las
viviendas en los caserios y centros poblados menores se concentren para
formar nacleos urbanos y asi reclamar para tener acceso a los servicios
basicos. Sin embargo, persiste el problema de la dispersion de viviendas
en los caserios y zonas marginales, teniendo en cuenta este caso, en
nuestro distrito la ubicacién de los centros educativos en los afios 1960

no fue la més estratégica como se puede analizar por lo siguiente:

- Los centros educativos del nivel primario 10044 “Jorge Basadre” y 10045
“Garcilaso de la Vega” estan ubicados a una cuadra de distancia entre
ellos en el sector Vista Alegre, pero distantes a mas de 1 Km del sector
San Martin, Pedro José de las Mufiecas y a 2 Km del sector Santa Rosa.

- En el nivel secundario el colegio "José a. Quifiones G", ubicado en
Oyotun alberga alumnos de los caserios Las Delicias (5 Km), Sorronto (4
Km), Campo Nuevo (5 Km), Bebedero (6 Km), los tres ultimos caserios

ubicados a la margen izquierda del rio Zafia.

- En los caserios esta dispersion es mas acentuada por la ubicacién de
uno y otro lado de los margenes del rio Zafa. Tales como el colegio
secundario "Sagrado Corazon de Jesus" de Macuaco que alberga
alumnos de Pan de Azucar y Polvareda, que se encuentra en la otra

margen del rio

26



B. El problema de asistencia y permanencia del personal docente ya que en su

mayoria proviene de la ciudad de Chiclayo

C. Falta de atencion y mantenimiento de caminos carrozables y carreteras de
interconexion con los caserios; asi como la falta de puentes sobre el rio

Zafa.

D. Extra edad escolar; generalmente los nifios en su mayoria empiezan su ciclo

de estudiante a partir de los 6 - 8 afos.
E. Carencia de movilidad escolar
Permanencia y Desercién Escolar

Otro de los factores determinantes para que la educacién de nuestro
pueblo no esté al nivel de la educacién que se imparte en los centros
educativos de las grandes ciudades es la permanencia en los centros
educativos tanto de los educandos como de los educadores. Hecho que se
complica dando lugar al problema conocido como de la desercion escolar que
en el caso de nuestro distrito en los altimos afos ha llegado al 18% que muchos
atribuyen a los fendmenos climaticos y su secuela de problemas en un pueblo
netamente agricola como es Oyotun pero que ademas son otras las causas del

problema, tales como:

A. La incompatibilidad del calendario escolar con el calendario agricola,
debido que la poblacion de nuestro distrito, dedicada en su mayoria a las
actividades agricolas, permite que toda la familia esté supeditada o
dependiente del movimiento que origina esta actividad de la produccion. Por
tanto las faenas del agro de alguna forma comprometen a los educandos
guienes tienen que ayudar a sus padres, sobre todo en la época de siembra o
cosechas que son de mayor actividad. Por lo que en esas circunstancias hay
ausencia de estudiantes en los centros educativos o el rendimiento escolar es

menor debido a los patrones de culturales y de vida de nuestra poblacion.
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B. La permanencia de los profesores en los centros educativos, es otro de
los factores negativos que repercuten en la desercidon escolar. La mayoria del
personal docente proviene de otros lugares llegando en algunos casos la
asistencia de so6lo 300 - 400 horas de permanencia efectivas (presenciales) en

los centros educativos durante el afio escolar.

Déandose los casos de siempre.- No hay clases por que el profesor no ha
venido o ha tenido que viajar y como quiera que los profesores proceden de
otros lugares toman muy poco interés, en el logro de los objetivos curriculares;
asi como tampoco les interesa el desarrollo de la comunidad donde trabajan. En
el caso de residir en el lugar el aislamiento y la falta de capacitacion son los
problemas que debe enfrentar. Por lo que el nivel educativo de las zonas como
Oyotun alejados de la ciudad de Chiclayo estan en clara desventaja donde alli

si estan acorde a los avances tecnoldgicos.

C. La desercion escolar que es la consecuencia de los factores anteriores
en nuestro distrito ha llegado hasta el 18 %. Esto indica claramente que los
padres cumplen con matriculara sus hijos, pero una serie de circunstancias
tales como: cumplir con las obligaciones y responsabilidades domésticas,
quehaceres de las actividades agricolas, falta de expectativas e interés en la
educacion, incorporacion temprana a las actividades productivas a familiares

son causas entre otras las que determinan la desercion escolar.

D. Existen ademas otros factores que no permiten la permanencia de los
alumnos en los centros educativos, siendo entre ellos las enfermedades
endémicas del lugar como es el caso del paludismo, tuberculosis o gripes
virales a pesar de la existencia del seguro escolar gratuito, considerandose otro
de los factores a las condiciones del clima, como sucedid6 en el caso del
fenomeno del nifio en 1998 en que el inicio del afio escolar fue retrasado.
Debiendo tener en cuenta que Oyotun es una zona lluviosa y de huaycos razon
por la que cada vez que aumenta considerablemente el caudal del rio Zafa los
alumnos que proceden de los caserios ubicados en la margen izquierda de
dicho rio no pueden asistir a sus centros educativos.
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Calidad y Gestién Educativa

Las generaciones de estos tiempos modernos tienen que avanzar de
acuerdo a la velocidad de los procesos de cambios que vive el planeta, caso
contrario se quedara excluido de tal proceso, sumiéndose en la postergacion.
Por lo que debemos tener en cuenta la importancia de una buena gestién en
todos los niveles y sectores. Siendo en el aspecto educativo la Gestién un
trabajo conjunto de padres de familia, autoridades locales, educativas y

personal docente.

La coordinacion e interés entre todos ellos harad posible que la gestion
educativa sea positiva; como el desinterés hara que esta sea escasa 0 nula.
Teniendo en cuenta que el indicadores la calidad en educacion que actualmente
se ha convertido en una exigencia de este mundo moderno de competitividad

cuyo factor de medicion es precisamente la calidad de los productos.

Si la calidad en educacidon no esta al nivel de los avances tecnoldgicos; no
solamente estamos condenados a la postergacion en nuestro pueblo sino que
serd imposible entrara la competitividad. Ya que el producto que en este caso
son los alumnos tiene que estar los suficientemente preparados para entrar en
COMPETENCIA, con otros alumnos de los diferentes centros educativos del
pais, por tanto si la gestion educativa no es la adecuada, la calidad sera regular

o mala y finalmente el producto que son los alumnos sera incompetente.

Multiples son las causas que conllevan una deficiente calidad y gestién
educativa, ya amplio es el problema, pero tratando de ser muy practicos; y
analizando el caso particular de nuestro distrito materia del presente estudio

hemos podido encontrar las siguientes causales:

- La infraestructura educativa, especialmente en los caserios es inadecuada,
dandose casos en que los locales escolares son muy antiguos, donde
funcionan escuelas o colegios incompletos en los mismos que por falta de

alumnos o profesores funcionan las aulas multigrados (dos o mas grados en
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una sola aula) o se dan los centros unidocentes (un solo profesor para el
centro educativo). Problema que se agudiza debido a que los locales
escolares estan en mal estado y la falta los servicios basicos de salubridad.

El mobiliario escolares insuficiente o inadecuado, existen muchos casos en
gue los alumnos deben acondicionar sus asientos en bancos y usar mesas
como escritorios por falta de mobiliario. O bien reciben mobiliario que estan
en desuso procedente de otros centros educativos.

El desconocimiento de los padres de familia y autoridades del lugar quienes
por sus patrones de vida y su nivel cultural no vislumbran la magnitud del
problema lo cual se genera en una crisis de gestion con la consecuente baja
la calidad del servicio educativo. Problema que se acentla por el descuido
del personal docente quienes muestran poco interés en mejorar esta
situacion ya que aislados o carentes de capacitaciéon y/o actualizacion y de
no poder cumplir con las metas y objetivos de los programas curriculares,

prefieren no decir nada al respecto o ignorar el problema.

Carencia de laboratorios, bibliotecas, videotecas, aulas de coOmputo, etc. Y

si es que las hay estas no funcionan como es debido.

Inequidad y Centralismo

El centralismo en nuestra patria es un problema de toda su historia politica

republicana y que no tiene forma de darse solucion en el corto plazo. Todos los

gobiernos y politicos han tratado este tema pero solamente dan solucion a los

problemas de las grandes ciudades y casi siempre con alguno el llamado de

impacto social.

Por esta razon los pueblos del interior del pais y alejados como el Distrito

de Oyotun al no ser atendidos oportunamente contindan con sus maultiples

problemas y en el atraso.

Sabemos que la educacion es la base, el sustento y el Uunico medio para
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salir del atraso ya que al lograr la transformacion y superacion de los hombres
se logra la superacién de los pueblos y si la educacién es parle del problema la
conclusion es que no existe EQUIDAD entre la educaciéon de las zonas y
lugares como Oyotun si lo comparamos con !a educacion que se imparte en las

grandes ciudades en donde si hacen uso de la tecnologia moderna.

Es necesario que se comprenda la magnitud del problema porque la
poblacidn y sobre todo la juventud no puede estar marginada ni continuar con el
atraso tecnologico. Esta desventaja debemos entenderla todos, autoridades,
padres de familia y comunidad en general. Por ello, esperamos con el firme
proposito de ver un futuro mejor, que las generaciones venideras logren la
ansiada EQUIDAD, al menos en el aspecto educativo para que finalmente poder
contar con ciudadanos bien preparados en igualdad de condiciones y derechos
con expectativas de ser mejores ciudadanos para lograr el progreso y desarrollo

de nuestro pueblo.

1.3. COMO SE MANIFIESTA Y QUE CARACTERISTICAS TIENE

Para, Bernarda Naranjo (2015), sin duda, “la lectura es un proceso
comunicacional y el requisito principal es que necesita de una buena comprension para
que la interaccion libro — lector se realice; por lo tanto, la comprensién de un texto es un
hecho en el que interactia un autor que es quien comunica unas ideas y un lector,
quien interpreta el mensaje del autor. Por cierto que, para que dicha interaccion sea
posible, el lector debe activar los conocimientos que posee sobre el tema, las
experiencias que ha adquirido a lo largo de su vida, el conocimiento que tiene de su
lengua materna y la vision del mundo que ha configurado con sus conocimientos y

experiencias” pp.15y ss.

Es asi que, la comprension de un texto o de un discurso oral siempre es un acto
interactivo, no un acto unidireccional en el que un emisor comunica algo que debe ser

asimilado o entendido por otro, es un acto dialéctico.
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Es por esto bueno afirmar, para que haya una verdadera comprension, el texto
debe ser interpretado en distintos niveles: literal, inferencial y critico-valorativo. Es aqui

donde comienza el problema, su manifestacion y caracteristicas:

A. En el plano literal, Naranjo (2015), hace comprender que, para poder
comprender un texto en su totalidad, es necesario comprender lo que el autor
quiere comunicar, es decir comprender el texto. Comprender un texto en el nivel
literal es comprender todo aquello que el autor comunica explicitamente a través
de este. Es decir, comprender todas las palabras que aparecen en él (o al
menos las palabras que son indispensables para entender el sentido del texto),
comprender todas las oraciones que hay escritas en él y comprender cada
parrafo para llegar a una idea completa de lo que el autor ha escrito, el lector
recurre a todo el vocabulario que posee y que ha venido adquiriendo desde
cuando nacio. Ademas recurre a los diferentes significados que puede tener una
palabra en el uso coloquial o cotidiano, en ciertas regiones, 0 en ciertos
contextos. Recurre a su conocimiento intuitivo (o académico) de como funciona
su lengua, cdmo se estructuran las oraciones y los parrafos, qué quieren decir
ciertas expresiones en su cultura o en su lengua en general y recurre también al
sentido comun de cdmo se establecen ciertas relaciones entre ideas.

B. El plano inferencial, dice la autora: exige la capacidad de dar cuenta de qué fue
lo que el autor quiso comunicar, podra interpretarlo en un nivel inferencial. Esto
no quiere decir que sea un proceso lineal en el que primero se comprende lo que
el autor dice y luego se interpreta lo que quiso decir. Es un proceso en el cual el
lector siempre se esta moviendo entre los diferentes niveles de comprension. El
lector, gracias a su competencia y conocimiento lingtistico lee de corrido y, sin
necesidad de detenerse a meditar sobre qué dice el autor, va interpretando el
texto en los tres niveles. Solamente cuando se enfrenta a una dificultad para
entender lo que dice el autor, el lector se ve obligado a concentrarse en el nivel
de comprension literal, sin combinarlo con los otros dos niveles. En ese
momento utiliza conscientemente alguna estrategia para comprender una
palabra o una oracion. En la muestra del estudio cuando el estudiante se

encuentra con una palabra que no comprende, conscientemente trabaja alguna
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de las estrategias para extraer su significado (nivel literal). Una vez que se
aproxima al significado de esa palabra, vuelve a la lectura y a la comprension
global del texto, haciendo inferencias y valorando lo que el texto dice; y este es
precisamente el primer escollo esencial del problema porque el anterior factor es
mucho mas sencillo; sin embargo, puede suceder también que el estudiante se
encuentre con una oracion que no comprende a la primera vez que la lee.
Entonces, se concentra conscientemente en utilizar alguna estrategia para
entender esa oracion (nivel literal). Pero cuando puede expresar la idea del autor
en forma clara, vuelve al nivel de interpretacién del texto, combinando los tres
niveles; que se concreta en el mayor nivel problémico, en el caso de este

estudio.

Entonces, comprender un texto en el nivel inferencial significa interpretar todo
aguello que el autor quiere comunicar, pero que en algunas ocasiones no lo dice
o escribe explicitamente. Sin embargo, a partir de lo que si dice el autor, el
estudiante puede entender eso que el autor “quiso comunicar”. Esto quiere decir,
gue el autor da pistas sobre otras ideas que no aparecen explicitas en el texto, a
través de lo que expresa en su discurso: El autor comunica estas ideas en forma
indirecta. El lector, como actor de la comprensién inferencial, debe tomar los
elementos que aparecen explicitos en el texto, establecer relaciones entre ellos
para, finalmente, inferir o extraer esas ideas que el autor no plasmo
explicitamente, pero que si quiso comunicar; pero, para el estudiante se

convierte en un reto, a veces, dificil de solucionar.

Para realizar este tipo de comprensién, el estudiante debe recurrir a muchos
conocimientos que posee como usuario eficiente de su lengua. Esos conocimientos se
refieren a algunos elementos y reglas de funcionamiento de su lengua, tales como: la
forma en que se construyen las oraciones, lo que significan ciertas expresiones en su
cultura, la forma que se usa comunmente para expresarse en su cultura, el uso que se
hace de determinado tipo de textos, la estructura que tienen esos textos, las relaciones

gue se pueden establecer entre diferentes partes de un texto o entre diferentes ideas.
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Es decir, el lector debe recurrir a sus conocimientos y experiencia para interpretar lo

que el autor no dice explicitamente que se pretende solucionar con la propuesta.

Como ya se dijo antes, la comprension de un texto no es un proceso lineal, en el
qgue primero se comprende en un nivel (por ejemplo el literal) y luego en uno de mayor
complejidad (inferencial o critico valorativo). Es mas bien un proceso en el que hay
saltos de un nivel a otro. Lo que si es importante tener presente es que los niveles de
comprension inferencial y critico-valorativo solamente son posibles si hay una
comprension literal del texto, pues toda interpretacion o comprension tienen como base
lo que el autor dice. Ni el nivel inferencial, ni el critico-valorativo pueden ser
interpretaciones acomodaticias de lo que el estudiante quisiera interpretar. Solamente
es posible hacer inferencias y valoraciones de lo que esta escrito en el texto; es decir,

de lo que el autor dice explicitamente.

C. En el plano critico-valorativo, alcanza la idea de que la tarea tiene otros
componentes de caracter cognitivo, ya no tanto de la memoria sino del
pensamiento, significa valorar, proyectar y juzgar tanto el contenido de lo que un
autor plantea en su escrito, como las inferencias o relaciones que se pueden
establecer a partir de lo que aparece en el texto producido por un autor. Estos
juicios, valoraciones y proyecciones deben tener wuna sustentacion,
argumentacion o razon de ser, que el lector debe soportar en los elementos que

aparecen en el texto.

Para comprender un texto en este nivel, el estudiante debe recurrir a su sentido
comun, a su capacidad para establecer relaciones l6gicas, a sus conocimientos sobre
el texto o sobre el tema del que trata el texto, a su experiencia de vida o como lector, a
su escala de valores (personal y de la cultura a la cual pertenece), a sus criterios
personales sobre el asunto del que trata el texto, a otras lecturas que ha realizado
anteriormente. El estudiante utiliza todos estos elementos para tomar una posicion
frente a lo que el autor dice o0 expresa en el texto y para hacer proyecciones sobre lo

gue podria implicar o podria suceder, segun lo que el autor plantea en el texto.

En el Modelo se proponen algunas estrategias a modo de algoritmo que el

estudiante puede utilizar para comprender un texto en el nivel literal, para luego hacer
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algunas inferencias y para valorarlo; porque, comprender un texto en el nivel literal
implica una comprension global y una comprension especifica. Comprender un texto de
manera global significa que el lector debe ser capaz de construir una interpretacion
general de lo que dice el texto (tener en su mente una idea total, pero no
necesariamente profunda de lo que el texto comunica). Comprender un texto de
manera especifica significa entender cada uno de los elementos que conforman el texto

escrito (palabras, oraciones y parrafos).

Establece también unas pautas sobre cuales estrategias se pueden utilizar para
comprender los textos en el nivel literal (global y especifico), propiciara la comprension
de como se aplican dichas estrategias y facilitard la aplicaciébn de las estrategias
estudiadas en ejercicios sencillos. Pero el desarrollo de las habilidades para aplicarlas
y usarlas con la finalidad de que los estudiantes mejoren su capacidad lectora,
solamente dependera de que cada participante tenga la constancia, la tenacidad y la

voluntad de ponerlas en practica cada vez que se enfrente a la lectura de un texto.

Asi mismo se aborda la comprensién global de los textos. Dentro de esta
comprension global de los textos se trabaja aquellas estrategias relacionadas con las
operaciones que un lector realiza para hacerse una idea general de lo que se expresa
en un texto, para inferir algunas ideas a partir de ello y para hacer algunas criticas y

valoraciones.

1.4. METODOLOGIA

PARADIGMA, TIPO Y DISENO DE LA INVESTIGACION

Por las caracteristicas de la investigacion, ésta se enmarca en el paradigma
denominado Socio-critico; y, en este caso Propositivo. Observa una realidad y la
estudia utilizando teorias cientificas y propone una solucién, que no aplica sino

propone.

La investigacion cientifica, de acuerdo con Cazau, P. (2006), se orienta a

descubrir respuestas de las inquietudes e interrogantes que se presentan en el
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guehacer profesional mediante procedimientos debidamente planificados. La finalidad
de toda investigacion cientifica es conocer la realidad de manera que el conocimiento
adquirido pueda ser aprovechado para transformarla haciéndola cada vez mas
humana; convirtiendo —la investigacion-, en el elemento relevante y caracteristico del
quehacer cientifico y para contribuir a la formacion de investigadores. Por ello tenemos

que tener bien en claro los tipos y niveles de investigacion cientifica.

El presente trabajo de investigacion cientifica, segun su finalidad es de Tipo
Aplicada o Tecnoldgica, porque tiene como propdésitos resultados pragmaticos o
aplicativos. Pretende solucionar problemas. Los aportes de la investigacion Aplicada
son multiples y resuelven un problema por vez y necesariamente sus resultados no son

generalizables.

Ander-Egg, (1976) sefiala que “la investigacion aplicada busca el conocer para
hacer, para actuar, para construir, para modificar; le preocupa la aplicacién inmediata

sobre una realidad circunstancial, antes que el desarrollo de teorias de valor universal”

El disefio de investigacion a utilizarse es el Cuasi experimental cuyo esquema es el

siguiente:

Leyenda:

Rx : Diagnéstico de la realidad
T  : Estudios tedricos o modelos teéricos
P : Propuesta

Rc : Realidad cambiada
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POBLACION Y MUESTRA:
POBLACION:
Es todo el conjunto de personas, de objetos y de situaciones que se desean

asumir en una investigacion.
También se le llama UNIVERSO

La poblacion que se ha considerado para la presente investigacion, esta
representada por todos los estudiantes de ler. afio de Educacion Secundaria de la I. E.

“José Quinonez Gonzéalez” de Oyotun — Chiclayo
MUESTRA:

Es una pequefa porcién representativa y adecuada de la poblacion en la cual

se hacen las observaciones para obtener datos.

La muestra obtenida serd seleccionada de manera aleatoria, teniendo en
cuenta los criterios de inclusiéon y exclusion.

Dentro de este contexto de poblacion y muestra, es fundamental indicar que,
siendo la poblacion de 36 estudiantes; es preciso considerar y tomar este universo
como muestra representativa y adecuada para nuestro trabajo de investigacion.

METODOS, TECNICAS E INSTRUMENTOS DE RECOLECCION DE DATOS.

En el presente estudio se aplicara el método mixto: cuantitativo - cualitativo.

TECNICAS E INSTRUMENTOS DE RECOLECCION DE DATOS:

» Encuesta, directa cara a cara para el diagnoéstico presuntivo
(Sondeo de la Variable dependiente): Técnica de gran utilidad para el
recojo de la informacion. Su instrumento es el cuestionario y esta

compuesto por un conjunto de preguntas respecto a una 0 mas
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variables a medir. Se hace uso de las preguntas abiertas con varias
alternativas de respuesta

» Observacion: Consiste en el registro sistematico, viable y confiable
de comportamiento o conducta manifiesta. Su instrumento de
medicion es la ficha de observacion. Puede utilizarse como
instrumento de medicién en muy diversas circunstancias.

» Fichaje: Permite recoger informacion tedrica sobre el problema de
investigacibn que se encuentra en los diferentes escritos. Su
instrumento es la ficha.

» Cuestionario: Compuesto por un conjunto de preguntas respecto a
una o mas variables a medir. Se hara uso de las preguntas abiertas

con varias alternativas de respuesta.

1.5. ANALISIS DE LOS DATOS

Para el andlisis de los datos seguiremos los siguientes pasos: (Elaboracion de la
autora)

» Seriacion: Se ordenan los instrumentos de recoleccion de datos.

» Codificacion: Se codifican de acuerdo al objeto de estudio. Consiste
en darle un numero a cada uno de los instrumentos.

» Tabulacion: Aplicados los instrumentos se procede a realizar la
tabulacion, empleando la escala numeral. Se tabulara cada uno de los
instrumentos aplicados por separado.

» Elaboracion de cuadros: Los instrumentos tabulados nos permitiran
elaborar cuadros o tablas por cada uno de los instrumentos.

Los cuadros o Tablas elaboradas nos permiten realizar un analisis e
interpretacion de los datos recogidos y asi poder comprobar la

hipotesis de estudio planteada.
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CAPITULO Il

FUNDAMENTOS FILOSOFICOS, CIENTIFICOS Y
EPISTEMOLOGICOS DE LA INVESTIGACION
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MARCO TEORICO

2.1. BASES TEORICAS

Fundamentos filosoficos, cientificos y tecnoldgicos del estudio
2.1.1. Transdisciplinariedad.

El término de transdisciplinariedad, de acuerdo con Barbero, M. (2005), “ha
conocido, en el periodo contemporaneo, una amplia utilizacidon en una variedad de
campos cientificos, hija de las imperfecciones crecientes en los modos dominantes de

construir el conocimiento desde aproximadamente tres siglos” p, 17 y ss.
La transdisciplina y el paradigma cartesiano

El paradigma cartesiano, basado en la razon y legitimado en cuanto a su
capacidad de conocer y dominar a la naturaleza, separa el conocimiento del sujeto que
lo produce, nos dice que el mundo se encuentra ordenado y por ello lo podemos
conocer si lo analizamos por partes, esto hace que desde la base del edificio de la
ciencia construido con esta experiencia, se encuentre la mono disciplina, o mejor dicho
las disciplinas separadas, cada una con sus métodos y que de ésta forma se promueve
un “dialogo de sordos”, pues dos cientificos de ramas diferentes no se pueden entender
en lo mas minimo , nos encontramos ante el fendmeno correspondiente a “dos
culturas”, a dos formas del lenguaje: el de las ciencias experimentales y el de la

ciencias humanas.
La evolucién de las disciplinas

Asi enfrentamos un problema en la actualidad que tras varios siglos de
hegemonia, nos coloca frente a una crisis de crecimiento: la construccion disciplinaria
del conocimiento ligada a formas culturales que tienen rango cosmovisivo. Esto
significa que a partir de las “miradas” de autores y escuelas se establecieron dogmas y
doctrinas; por lo tanto, nos legaron una nocion tedrica muy difundida acerca del

surgimiento de las disciplinas cientificas. Asi entonces, nos enfrentamos al proceso de
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separacion y delimitacion de objetos de estudio en disciplinas como la fisica, la

quimica, la biologia, y el conocimiento social.
Mas alla de las disciplinas

El avance de las disciplinas cientificas se acompafié de procesos de
diferenciacion e integracion, que abarcaron determinadas areas relativamente
cercanas, ya fuera por sus objetos de estudio, o por las demandas de las actividades
humanas que las integraron en el quehacer. Asi aparecieron algunas formas
intermedias que rebasan parcialmente los limites de los conocimientos disciplinarios,

aungue no lo hacen por completo. Son ellas la Interdisciplina y la Multidisciplina.
¢ Qué es interdisciplina?

Se conoce por Interdisciplina la forma de organizacién de los conocimientos,
donde los métodos que han sido utilizados con éxito dentro de una disciplina, se
transfieren a otra, introduciéndolos en ella sobre la base de una justificacion, que
pretende siempre una ampliacion de los descubrimientos posibles o la fundamentacién
de estos. Como resultados, se puede obtener una ampliacion y cambio en el método
transferido, o incluso un cambio disciplinario total, cuando se genera una disciplina
nueva, con caracter mixto, como es el caso de la terapia familiar, que toma métodos de
la antropologia, la psicologia, la sociologia y los aplica a la familia. Otro tanto ocurre,
aungue con una estructuracién formal diferente, en ciencias como la bioquimica, y otras

cercanas a los dominios tecnoldgicos, la roboética, y campos aplicados.
¢ Qué es pluridisciplina?

La Pluridisciplina (o Multidisciplina) por su parte, no altera los campos y objetos de
estudio disciplinarios, ni el arsenal metodologico: consiste en juntar varias disciplinas
para que cada una proyecte una vision especifica sobre un campo determinado. Cada
disciplina aporta su vision especifica, y todas confluyen en un informe final de
investigacion que caracteriza desde las perspectivas involucradas lo que se investiga.
No obstante, la Pluridisciplina hace avanzar formas organizativas nuevas y produce
impactos en los investigadores, cuando se transcienden los limites formales antes

expuestos, se forman colectivos estables durante periodos temporales amplios, y se
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termina intercambiando saberes en un ejercicio que comienza a trascender las
fronteras de cada una de las disciplinas involucradas. Los estudios pluridisciplinarios no
solo aportan lo extra que concierne al trabajo conjunto, sino lo que se revierte sobre la

propia ciencia y el modo de concebir la investigacion.

Los obstaculos de la interdisciplina y la pluridisciplina en el Manifiesto de

Transdisciplinariedad de Nicolescu, Basarab

Para el desarrollo de la investigacion inter y pluridisciplinaria existen numerosos
obstaculos, entre los que se encuentran las resistencias metodologicas disciplinarias,
las diferencias de lenguajes y formas de asumir la explicacion, la descripcién y la
fundamentacion de los conocimientos. Por eso son mas frecuentes las investigaciones

pluridisciplinarias que involucran campos disciplinarios cercanos.

Aunque Interdisciplina y Pluridisciplina no rebasan los limites de la organizacion
disciplinaria porque estan tedrica y practicamente cerradas al didlogo con los saberes
no cientificos, ambas constituyen pasos adelante en el camino hacia formas nuevas de

organizacién de los conocimientos, mas compatibles con una perspectiva compleja.

La transdisciplina en la evolucion de las disciplinas en el Manifiesto de

Transdisciplinariedad de Nicolescu, Basarab

La Transdisciplina es una forma de organizacion de los conocimientos que
trascienden las disciplinas de una forma radical. Se ha entendido la transdisciplina
haciendo énfasis a) en lo que esta entre las disciplinas, b) en lo que las atraviesa a
todas, y ¢) en lo que esta mas alla de ellas.

A pesar de las diferencias antes mencionadas, y de la existencia en el pasado de
la interpretacion de la transdisciplina como una mega o hiper disciplina, todas las
interpretaciones coinciden en la necesidad de que los conocimientos cientificos se
nutran y aporten una mirada global que no se reduzca a las disciplinas ni a sus
campos, que vaya en la direccion de considerar el mundo en su unidad diversa. Que no

lo separe, aunque distinga las diferencias.

La transdisciplina representa la aspiracibn a un conocimiento lo mas completo

posible, que sea capaz de dialogar con la diversidad de los saberes humanos. Por eso
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el dialogo de saberes y la complejidad son inherentes a la actitud transdisciplinaria, que

se plantea el mundo como pregunta y como aspiracion.
La transdisciplina y Basarab Nicolescu?

La transdisciplina no renuncia ni rechaza las disciplinas. Solo las tergiversaciones
lo hacen. Basarab Nicolescu ha explicado que disciplina, Interdisciplina, Pluridisciplina
y Transdisciplina son todas como flechas de un mismo arco, el arco del conocimiento

Humano.

Con la transdisciplina se aspira a un conocimiento relacional, complejo, que nunca
sera acabado, pero aspira al dialogo y la revision permanentes. Tal vez este ultimo
principio de deba en gran medida a que conocemos con nuestros 6rganos de los
sentidos, a nuestra percepcion. Como sefiala Von Foerster no existe un anico punto de
vista (disciplina), sino multiples visiones de un mismo objeto, la realidad entonces
puede ser vista como un prisma de mdultiples caras o niveles de realidad. La
transdisciplina no elimina a las disciplinas lo que elimina es esa verdad que dice que el
conocimiento disciplinario es totalizador, cambia el enfoque disciplinario por uno que lo

atraviesa, el transdisciplinario.

Corresponde a Basarab Nicolescu una comprension de la transdisciplina que
enfatiza el “ir mas alla” de las disciplinas, trascenderlas. La Transdisciplina concierne
entonces a una indagacion que a la vez se realice entre las disciplinas, las atraviese, -
el a través de-, y continle mas alla de ellas. Su meta ha cambiado, ya no se
circunscribe a la disciplina, sino que intenta una comprension del mundo bajo los

imperativos de la unidad del conocimiento.
La Transdisciplina y Edgar Morin, y Paulo Freire

Otras propuestas metodoldgicas transdisciplinarias las encontramos en las obras

de Paulo Freire y Edgar Morin.

! Manifesto of Transdisciplinarity, State University of New York (SUNY) Press, New York, 2002, translated from the
French by Karen-Claire Voss.
En espafiol: Manifiesto de Transdisciplinariedad. Nicolescu, Basarab
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Transdisciplina y complejidad estan estrechamente unidas como formas de
pensamiento relacional, y como interpretaciones del conocimiento desde la perspectiva

de la vida humana y el compromiso social:

“Volvemos entonces a la imperiosa necesidad de proponer, vivir, aprender y
ensefar un pensamiento complejo, que vuelva a tejer las disciplinas como posibilidad
de humanidad en completud; y que soOlo de esta manera se venceria la eterna
limitacion y fragmentacion del sujeto separado de si mismo en la busqueda del

conocimiento.”

Fuente: (Nicolescu, Basarab (1996): La Transdisciplinariedad. Manifiesto.

Ediciones Du Rocher)

2.1.2. Educacion transdisciplinaria

Asistimos a la Era Postmoderna de la Globalizacion Internacional de todos los
pueblos de la tierra, donde la EDUCACION TRANSDISCIPLINARIA se constituye en un
tema altamente recurrente para los Sistemas Educativos del Mundo, no so6lo como
una reflexion tedrica, son como una materializacion factica en las intervenciones
pedagogicas. Por la gran megadiversidad del Perd, por su identidad cultural y otros
temas concomitantes; la EDUCACION TRANSDISCIPLINARIA de acuerdo con
Batalloso, J...M. (2009), es plenamente compatible al caso peruano, buscando la
unidad en medio de la diversidad (la unidad es sinénimo de peruanidad, de identidad
nacional, de conciencia histérico — nacional, de ser nacional; del respeto irrestricto a los
simbolos patrios, etc.). Frente a un positivismo, neopositivismo a ultranza que
propicia una educacion lineal — mecanicista; irrumpe en los espacios académicas, una
tendencia interpretativa — hemenéutica de la ciencia, dando lectura a la realidad mas
sentida de los pueblos, presentando una educacién no lineal, contextual de alta
pertinencia social, donde el Plan Curricular INTER y TRANSDISCIPLINAR, ocupa
espacios inéditos poco transitados por los investigadores sociales. Por un minimo de
coherencia, habra que tener en cuenta, para un curriculo transdisciplinar, la educacion
también tiene que ser de caracter transdisciplinar; lo contrario significaria hacer una

seudociencia, una aberracion y un contrasentido. No obstante de tener una formacion
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cerebral holistica y transdisciplinar, el hombre hace todo lo contrario, no privilegia los
procesos heuristicos del hemisferio derecho, solamente se ha quedado con los
procesos légicos de la ciencia del hemisferio izquierdo; este hecho atenta contra la bien
elaborada NEOSFERA CEREBRAL, a que tenemos proclividad y derecho. Como dijera
NICOLESCU: La transdisciplinariedad comprende, como el prefijo “trans” lo indica, lo
que estd, a la vez, entre las disciplinas, a través de las diferentes disciplinas y mas alla
de toda disciplina. Su finalidad es la comprension del mundo presente y uno de sus
imperativos es la unidad del conocimiento. Esta unidad, se expresa con la
INTEGRACION DE LOS CONOCIMIENTOS CIENTIFICOS de las ciencias
involucradas o comprometidas, por ejemplo: En las ciencias Bio — Quimicas que dé
comun existe entre la Biologia y la Quimica, para integrar dichos conocimientos
mediante constantes denominadores comunes, interfases, elementos aglutinadores.
Este ejemplo corresponde a la INTERDISCIPLINARIEDAD (minimamente dos
ciencias integradas o0 mas donde se respeta las fronteras cientificas). También
podemos referirnos de la Psicopedagogia como INTER. En tanto que en la
TRANSDISCIPLINARIEDAD, minimamente tres ciencias integradas o mas, donde no
se respeta las fronteras de la ciencia, indudablemente caminamos hacia la “nueva
axiomatizacion de la ciencia del futuro”, por ejemplo: En la Antropo — psico —
linguistica integrar los conceptos comunes de la antropologia, la psicologia y la
linglistica, como caracteristicas ineludibles del hombre andino. Asi podemos hablar de

la Naturaleza Bio — psico — social del Nifio Peruano en términos TRANS.
Tenemos como desafio a la transdisciplinariedad:

o La Hiperespecializacion y el sobredimensionamiento de disciplinas, a que se ha

llegado en los ultimos tiempos.

o La autodestruccién material y espiritual de nuestra especie, tal como dijera

Leotard en su filosofia: “La muerte del sujeto”.

o ElI éxito de la tecnociencia y la nanotecnologia que ingresa

asertivamente a la Robética Médica.

45



o El incremento de los saberes sin precedentes en la historia, aumenta las

desigualdades sociales.

Todo lo mencionado tiene que ser abordado por la transdisciplinariedad, a través
de las acciones de mediacidén y contemporizacion de los aprendizajes

La vision transdisciplinaria es decididamente abierta, en la medida que trasciende
las ciencias exactas, a través del diadlogo y la reconciliacion, no sélo con las ciencias

humanas, sino también con el arte, la literatura, la poesia y la experiencia interior.

En la educaciéon transdisciplinar se debe ensefiar a contextualizar, concretar y
globalizar. Revalta el papel de la intuiciébn de lo imaginario, de la sensibilidad social,
entre otros. La actitud y la visién transdisciplinaria se basa en el rigor, la apertura y la
tolerancia, caracteristicas sine-qua-non, para la integracion de los conocimientos. La
mayoria de los hechos y fenbmenos educativos concretos, tienen una orientacion
transdisciplinar, a nivel de contenidos y metodologia, por ejemplo: En el tema del Bajo
Rendimiento Académico — Curricular, hay una entrada pedagdgica, psicoldgica,

bioldgica, socioldgica, antropoldgica, etc.

Esta diversidad de aristas nos da una denotacibn y connotacion de
transdisciplinas para enfrentar el hecho educativo

En base a estas reflexiones preliminares, intentamos emitir un concepto de
EDUCACION TRANSDISCIPLINARIA: Es aquella educacion, donde la cosmovision y la
multifactorialidad de la vida y del mundo, propende una formacion integral holistica,
desde diferentes entradas o variables relativas a la mediacion y contemporizacion de
aprendizajes significativos, para la realizacion individual y social de los agentes de la

educacion.
2.1.3. Teoria de sistemas

Para los efectos de este trabajo llamamos sistema a la «<suma total de partes que
funcionan independientemente pero conjuntamente para lograr productos o resultados

requeridos, basandose en las necesidades». (Kaufman).
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Segun el diccionario de la Real Academia Espafiola, Sistema es el conjunto de
reglas o principios sobre una materia racionalmente enlazados entre si, o el conjunto

de cosas que ordenadamente relacionadas entre si contribuyen a determinado objeto.

Hoy se define un sistema como «un todo estructurado de elementos,
interrelacionados entre si, organizados por la especie humana con el fin de lograr unos
objetivos. Cualquier cambio o variacion de cualquiera de los elementos puede
determinar cambios en todo el sistema». El dinamismo sistémico contempla los
procesos de intercambio entre el propio sistema y su medio, que pueden asi modificar

al sistema o mantener una forma, organizacion o estado dado del mismo.

Los sistemas en los que interviene la especie humana como elemento
constitutivo, sociedad, educacién, comunicacién, etc., suelen considerarse sistemas
abiertos. Son sistemas cerrados aquellos en los que fundamentalmente los elementos

son mecanicos, electrénicos o cibernéticos.

El enfoque sistematico es un tipo de proceso l6gico que se aplica para resolver
problemas y comprende las siguientes seis etapas clasicas: identificacion del problema,
determinar alternativas de solucion, seleccionar una alternativa, puesta en practica de
la alternativa seleccionada, determinar la eficiencia de la realizacion y revisar cuando

sea necesario cualquiera de las etapas del proceso.

Sistema de enseflanza aprendizaje es el proceso que realiza el disefiador al
generar un programa Con esta accién no hace sino originar un sistema capaz de

producir un aprendizaje.

Los elementos que componen un SISTEMA son entrada, salida, proceso,
ambiente, retroalimentacion. Las entradas son los elementos de que el sistema puede
disponer para su propio provecho. Las salidas son los objetivos resueltos del sistema;
lo que éste se propone, ya conseguido. El proceso lo forman las «partes» del sistema,
los «actos especificos». Para determinarlos es necesario precisar las misiones, tareas
y actividades que el sistema debe realizar para lograr el producto deseado. Son

misiones los «elementos principales» que se deben realizar para lograr los resultados
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del sistema. Son funciones los «elementos» que deben hacerse para realizar cada una
de las misiones. Son tareas las «actividades» que deben hacerse para realizar cada

una de las funciones.

El ambiente comprende todo aquello que, estando «fuera» del control del sistema,
determina como opera el mismo. Integra las cosas que son constantes o dadas; el
sistema no puede hacer nada con respecto a sus caracteristicas o su comportamiento.
La retroalimentacion (feed-back) abarca la informaciéon que se brinda a partir del
desempeiio del producto, la cual permite cuando hacia ocurrido una desviacion del
plan, determinar por qué se produjo y los ajustes que seria recomendable hacer. Nadie
puede jactarse de haber estipulado los objetivos generales correctos o una definicién
correcta del medioambiente o una definicidn precisa de los recursos, ni una definicion
definitiva de los componentes. Por lo tanto, una de las tareas del sistema ha de ser la
de brindar informacién que permita al administrador informarse de cuando son erréneos

los conceptos del sistema y qué ajustes debera realizar en el mismo.
2.1.4. Didactica

La Didactica, dice Mosquera. C. (2014), “como cuerpo tedrico de conocimiento,
aborda la problematica del como ensefiar para aprender, interpretando los
conocimientos desde sus origenes, desarrollo, validacion y consolidacién. Sus aportes
y los de objetos de ensefianza y de aprendizaje se sustentan en la nocién de las
representaciones intelectuales y practicas que utiliza una persona para apropiarse de
un conocimiento. La didactica aborda, por tanto, el problema de la constitucion del
conocimiento cientifico escolar, es decir, el conocimiento apropiado y elaborado por
quienes aprenden ciencias en el acto educativo formal” p, 32 y ss.

El debate entre los cientificos puros y los profesores de ciencias ha sido fructifero
y ha conducido al desarrollo de la didactica de las ciencias. Puede afirmarse entonces
que este cuerpo de conocimiento se ha desarrollado entonces a partir de los
conocimientos cientificos. Desde su construccion como cuerpo tedrico, pueden

identificarse ciertas caracteristicas de su objeto de estudio:
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O

Identificacion del estado de los discursos y de las practicas asociadas con la
ensefianza de las disciplinas.

Orientacion de la ensefianza segun las especificidades epistemoldgicas de las
disciplinas.

Consideracion de la ensefianza de los conocimientos en el contexto de la
cultura.

Consideracion de la ensefianza en tendida como ayuda para el aprendizaje.

De otra parte, las tendencias en la investigacion contemporanea en didactica de las

ciencias son:

o Comprension de procesos de ensefianza y de aprendizaje de las ciencias.

o Caracterizacion de estrategias que favorecen el desarrollo del conocia miento
cientifico escolar.

o Estudio de las relaciones de la historia y la filosofia de las ciencias con la
didactica de las ciencias.

o Estudios sobre concepciones alternativas e ideas previas de los alumnos.

o Comprensién del papel de los trabajos practicos de laboratorio en la
construccion de conocimiento cientifico escolar.

o Evaluacion del curriculo, la ensefianza y el aprendizaje de las ciencias.

o Formacion de los profesores de ciencias.

o Estudio de las relaciones entre los problemas socio-ambientales y la didactica de
las ciencias.

o Disefio y desarrollo de unidades didacticas de ensefianza y aprendizaje de las
ciencias.

o Formacién de actitudes cientificas.

La didactica de las ciencias experimentales ha dejado de ser considerada como

conjunto de meétodos y de practicas utilizadas para ensefar ciencias; tampoco se la

considera como una aplicacion técnica de la pedagogia. Los desarrollos de la

investigaciébn contemporanea en este campo la comprenden como una disciplina

auténoma cuyo cuerpo de conocimientos se entrelaza con otros campos disciplinares.

La didactica de las ciencias, en tanto que disciplina que investiga el aprendizaje de
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conocimientos cientificos, desarrolla un meta-discurso sobre el aprendizaje escolar (el
conocimiento cientifico escolar) como referencia de la construccion de los saberes

escolares.

La didactica de las ciencias no tiene fronteras perfectamente delimitadas. De
hecho, el desarrollo de la actividad académica en la ensefianza y el aprendizaje de las
ciencias implican considerar los aportes de otros campos de conocimiento como ayuda
para Vvisibilizar mejor los problemas que se abordan, y como alternativa para
desarrollarlos hasta ampliar sus propios marcos explicativos y para explicar los
resultados obtenidos por la innovacion y la investigacion seguida. Entre dichos campos

de conocimiento se consideran los siguientes:

o La psicologia para abordar las relaciones entre la actividad cognitiva y las
practicas sociales de las personas, relacionando los conocimientos y las
creencias con las dimensiones afectiva e ideoldgica.

o La historia y la epistemologia para abordar el desarrollo de los conocimientos
cientificos, las maneras de validarlos o rechazarlos, y las condiciones cognitivas,
sociales, politicas y culturales que les dan forma y que los distancian de los
conocimientos cotidianos.

o La pedagogia para investigar el papel de la educacion, como hecho social, en la
construccion y consolidacion de las culturas, y también para comprender su uso
como instrumento en la toma de decisiones sobre politicas educativas. Los
conocimientos cientificos especializados, como punto de referencia para la
construccion de conocimiento cientifico escolar como producto de la solucién de

problemas que abordan comunidades especializadas.
El estatuto epistemoldgico de la didactica

La didactica de las ciencias. Fundamento del conocimiento profesional de los
profesores de ciencias. La didactica, en tanto que disciplina de conocimiento, se
organiza bajo un conjunto de disciplinas y precisa de unos problemas especificos que
delimitan sus objetos de estudio. Para la didactica, la representacion del saber es el

resultado de la interaccion entre la persona en actitud cognoscente y el mundo.
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Como el conocimiento se construye, el aprendizaje escolar es construccion
consciente de conocimiento en torno a situaciones del mundo. De alli que los

conocimientos sean ensefiables y por tanto de que las personas puedan aprender.

Los saberes se institucionalizan gracias al poder del conocimiento de las
comunidades especializadas que los profesan. Los saberes, entones no son,
revelaciones ni descubrimientos casuales del mundo, son construcciones interiorizadas

por el individuo y validadas en relacion con los saberes de los demas.

En toda sociedad, el profesor garantiza el vinculo entre las generaciones y los
saberes; permite que los saberes recirculen, que las personas se apropien de
conocimientos y los conviertan en saberes. Ello permite a las personas ser Utiles a si

mismas y a los demas. De aqui el sentido de la educacion de las personas.

Producto de la investigacion sobre la ensefianza, la didactica viene construyendo
conceptos fundamentales (principios) propios que sustentan su estatus como cuerpo
coherente de conocimientos. Desde la perspectiva constructivista de la didactica de las
ciencias, quizas uno de los principales aportes a su desarrollo lo ha hecho Gaston

Bachelard.

Este autor, en su obra La formacion del espiritu cientifico (1938), desarrolla la
nocién de "obstaculo epistemoldgico". Bachelard distingue entre el "conocimiento
vulgar" y el "conocimiento cientifico", y estudia, desde la historia, los obstaculos que el
primero interpone para el desarrollo del segundo. Cuando una persona supera los
obstaculos, a través del razonamiento y el sentido comun, en su cerebro se produce un

cambio que permite construir un nuevo conocimiento.

El conocimiento no se adquiere por la relacion directa entre la persona y el objeto
de estudio, sino por la superacion de las dificultades que debe enfrentar el sujeto. El
conocimiento deja de ser independiente del sujeto y pasa a ser resultado de su
actividad intelectual (producto del espiritu cientifico). Los modelos didacticos
contemporaneos se fundamentan en las tendencias de una epistemologia
constructivista: se aprende cambiando viejas ideas por ideas nuevas, investigando en

el aula. El concepto de "obstaculo epistemoldgico" de Bachelard ha dado lugar a
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diversas concepciones didacticas. Por ejemplo, segun Brousseau (1989), un obstaculo
es una concepcién, un conocimiento que se convierte en agente dinamizador del
desarrollo de conocimientos de mayor nivel de elaboracién y de explicacion. Segun
Astolfi (2001), el obstaculo corresponde a las representaciones y a las concepciones
del alumno. El obstaculo explica la representacion. Diversas representaciones, sin

ningun vinculo aparente, pueden ser el origen de un mismo obstéculo.

Para Giordan (1989), los obstaculos estan asociados con la actividad cognoscitiva
de las personas. Los obstaculos son etapas provisionales en el proceso de aprendizaje.
Para Gil y otros (1991), el obstaculo es un impedimento al cambio, que puede ser
superado cuando la persona, en actitud investigativa, supera sus propias ideas previas
y preconceptos. En este orden de ideas, corresponde a los investigadores elaborar el

saber cientifico en el contexto de las comunidades académicas especializadas.

Corresponde a los profesores y a los estudiantes elaborar el saber escolar en el
contexto de la institucion escolar. El profesor, entonces, ha de tener un doble rol: hacer
parte de los investigadores (ser miembro de la comunidad académica especializada) y
participar en la orientacion y el acompafiamiento a los estudiantes para que elaboren
saberes escolares (ser miembro de la comunidad educativa). Si el profesor no cumple
este doble rol, tan solo es un transmisor de los desarrollos de otros, un vocero pasivo

de las comunidades especializadas.

La nocion de "transposicion didactica” contribuye a explicar el problema del saber
como objeto y como proceso. El profesor, centrado en el objeto de ensefianza,
confronta el lenguaje cientifico y el lenguaje cotidiano. Por tanto, el problema de la
didactica es indagar cdmo aprenden las personas los saberes cientificos en forma de
saberes escolares, qué estrategias intelectuales (habilidades de pensamiento) usan y

cémo desarrollan los medios y sistemas de informacion.

El aprendizaje como intercambio conduce al aprendizaje como iniciacion, que
supone la transferencia de saberes de una generacién a otra. Desde la didactica
contemporanea, el aprendizaje es un proceso y no la aplicacibn de técnicas y
procedimientos. Este proceso implica un acto social, pues siempre aprendemos con el

otro. Aprender, en este nuevo contexto, no es sindénimo de asimilar, sino de cambiar, de
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transformar ideas, habilidades, practicas y actitudes iniciales, por nuevas ideas, nuevas
habilidades, nuevas practicas, nuevas actitudes con las cuales enfrentarnos de mejor

manera al mundo.
El aprendizaje como cambio

La didactica de las ciencias. Fundamento del conocimiento profesional de los
profesores de ciencias. La didactica investiga los problemas asociados con la
ensefianza, a la cual comprende como ayuda para el aprendizaje. En tanto que el

aprendizaje es prescriptivo, la enseflanza es descriptiva.

La ensefianza implica fundamentalmente prever, planificar, organizar, coadyuvar,
orientar, evaluar; el aprendizaje implica dejarse acompafar, reinterpretar, construir,
cambiar. La ensefianza no es dictar, el aprendizaje no es escuchar acriticamente ni

repetir sin sentido.

La ensefanza y el aprendizaje son momentos inseparables; por tanto, se habla
del proceso ensefianza-aprendizaje, de la relacién ensefable-aprendible, en el
contexto de la educacion. El aprendizaje es un acto complejo, producto de las

interacciones entre la persona y el mundo, que da lugar al saber.

Desde el siglo XVII, la psicologia experimental define el aprendizaje como la
respuesta a un estimulo que da lugar a condicionamientos. En los albores del siglo XX,
la Gestalt consideraria el aprendizaje como el paso desde formas mas elaboradas

hasta formas mas complejas de la percepcion.

En la actualidad, la psicologia cognitiva explica el aprendizaje como un conjunto
de construcciones complejas que requieren altos grados de conciencia. La psicologia
experimental considera que la mejor manera de aprender es conocer la dificultad y la

naturaleza de la tarea, considerando las diferencias individuales.

Con el desarrollo de la psicologia cognitiva y de la psicologia experimental
empieza a verse la pedagogia desde una perspectiva que la diferencia de la educacion,

fundamentada en posturas constructivistas sobre el conocimiento.
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La didactica, desde la filosofia constructivista, desarrolla principios como los

siguientes:

o Se aprende a partir de conocimientos previos. Cada persona es responsable de
Su propio aprendizaje.

o El aprendizaje es un acto individual e idiosincrético.

o El aprendizaje es construccion de ideas, habilidades, destrezas, actitudes, lo que

implica cambios en las formas de pensar, de sentir y de actuar.

Se aprende en el proceso de ensefianza-aprendizaje, porque hay un acto de
construccion permanente. Los docentes aprendemos acompafando; las personas
aprendemos de lo que se nos ensefia. Las dificultades en el aprendizaje no pueden ser
obstaculos infranqueables. Debemos superar la falta de corresponsabilidad en el
proceso de ensefianza-aprendizaje (el profesor ensefa asi el estudiante no comprenda

y el estudiante asimila).

Las dificultades en el aprendizaje han de suscitar problemas y retos a los
profesores. A partir de nuestros conocimientos sobre la ensefianza y la innovacién en
el aula, debemos propiciar el desarrollo de los estudiantes. La ensefianza debe dejar
de ser vista como un conjunto de acciones metodoldgicas planificadas; el aprendizaje

debe dejar de ser concebido como el resultado de un conjunto de estimulos.

La ensefianza ha de ser un cuerpo de conocimientos para los profesores, que
oriente las actividades que promueven cambios en las formas de pensar, sentir y actuar
de las personas; todo ello para generar en los estudiantes el gusto por aprender, por el

esfuerzo personal, por el desarrollo cognitivo, afectivo y practico.

Aprender constructivamente implica experimentar de forma consciente las
transformaciones de nuestras representaciones; el profesor ayuda a quien aprende
(activando sus conocimientos y practicas didacticas) a superar los obstaculos, a

comprender mejor.
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2.1.5. Lectura: lectura critica

ICFES (2015), evalua la competencia relacionada con la capacidad que tiene el
lector para dar cuenta de las relaciones entre los discursos y las practicas
socioculturales que las involucran y condicionan, lo cual significa que el lector debe
reconstruir el sentido profundo de un texto en el marco del reconocimiento del contexto
en el que se produce y de las condiciones discursivas (ideoldgicas, textuales, sociales)

en las que se emite.

Las dimensiones que configuran la competencia en lectura critica son: 1)
dimensién textual evidente; 2) dimension relacional intertextual; 3) dimension

enunciativa; 4) dimensién valorativa; y, 5) dimension sociocultural.
1. Dimensién textual evidente

Esta dimension hace referencia a como el lector, a través de los procesos de
ubicacion y articulacién de informacion, comprende el contenido del texto. Es decir,
realiza una primera tarea cognitiva de apropiacion literal e inferencial del texto, con el
propésito de conocer cual es su contenido superficial y su significado global. En esta
primera fase, el lector inicia la construccion de un mapa de datos e informaciones que

le servira para avanzar hacia una comprension critica del discurso.

Las tareas se basan en los recursos que el lector utiliza para leer, procesar y
comprender la informacién del texto y su significado. Hay recursos que permiten
entender la estructura del texto, como por ejemplo, el alfabeto, los simbolos, las
convenciones de escritura y la organizacion de la informacién y otros que tienen que
ver mas con el significado de los contenidos, como por ejemplo la seleccion de
palabras o sinébnimos, el uso de ciertas adjetivaciones, formas de referir o enfatizar el
significado de una expresion, etc.; informacioén que le permite al lector ir construyendo

el sentido primario del texto.

El sentido primario hace referencia no solo al tema, al asunto del texto, sino
también a su contenido o topicos. Los temas son la informacion de un discurso, a lo
primero que se llega, algunas veces porque la informacién estd presente de manera

explicita en el texto a través del titulo, en los pies de paginas o anotaciones al margen
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del texto; o porque se puede inferir al relacionar informaciones parciales pero

sobresalientes en el desarrollo de la informacion, como las acciones, los eventos, etc.
Esta dimension evalla desempefios como:

» Ubica informacion sobre eventos, actores, circunstancias, escenarios, momentos

o fuentes de informacion.

* Articula piezas de informacion que estan en distintas partes del texto o en

distintos textos con el fin de hacer inferencias sobre lo escrito.
2. Dimension relacional intertextual

Esta dimension avanza en el reconocimiento de las relaciones que pueden ser
identificadas al interior del texto o entre dos textos, sean éstas de orden sintactico o de

orden semantico.

En el orden sintactico, el médulo busca determinar la disposiciébn que tiene el
estudiante para relacionar piezas o partes de la informacién. Supone la identificacion
de los recursos utilizados al interior del texto para dar cohesion a las ideas y relacionar
parrafos, entre los que se encuentran los conectores, pronombres, marcas espaciales,

conjunciones, paréntesis, guiones etc.

En el orden semantico, supone el reconocimiento de estrategias que permiten
hacer explicita la relacién entre el texto y las informaciones que lo acompafian como
titulos, epigrafes, notas, citas, cuadros, imagenes etc. y cobmo estas mismas relaciones

pueden identificarse entre dos textos o mas.
Esta dimension evalla desempefios como:
* Reconoce como se relacionan las partes que conforman un texto.
* Reconoce cémo se relacionan las ideas de manera lineal y entre lineas
* Reconoce la relaciéon de un texto con otros textos de la cultura.

3. Dimensién enunciativa
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En esta dimension se ahonda en las implicaciones de la situacibn comunicativa
gue exhibe el texto. Se indaga por los enunciados que componen el texto en su
relacion con quienes participan en la situaciéon de comunicacion (enunciadores) y los
propésitos que se persiguen de acuerdo con una audiencia especifica. Podria decirse
gue, en esta dimension, a diferencia de las anteriores, se avanza hacia la profundidad
del texto, por cuanto el lector puede deducir informacion sobre la actitud del hablante

con respecto a lo que emite y lo que quiere lograr de su audiencia.
En esta dimension se observa:

+ La disposicién que tiene el lector para identificar, en lo enunciado por alguien, la
forma como se usa el lenguaje para dar cuenta del saber o de la creencia sobre lo que
se emite. De igual manera, su disposicién para identificar cuando el enunciador hace
una manifestacion de su saber o de su creencia expresando verdad, falsedad,

certidumbre, obligacién o necesidad.

* El reconocimiento que el estudiante hace de la valoracion que el hablante
expresa en lo enunciado sobre un tema o contenido particular: felicidad, deseo,

bondad, dolor, etc.

* La habilidad del evaluado para identificar los rasgos del lenguaje que usa el
enunciador o hablante para dar cuenta de las experiencias vividas en su mundo
normativo y axiolégico: obligaciones, prohibiciones, permisiones, en concordancia con

la religion, la legislacion, las tradiciones.

Adicionalmente, en relacién con la caracterizacion de los participantes, en esta
dimensién el mdédulo indaga por las capacidades del lector para identificar las
relaciones que en el texto se presentan entre quienes participan del hecho

comunicativo y la razon por la cual cumplen roles especificos.

En lo que respecta a la intencion, se exige del lector una capacidad interpretativa
que le permita identificar la finalidad concreta que tiene el enunciado que ha emitido un
participante en una situacion comunicativa: convencer, informar, persuadir, etc. Con

respecto al propdsito, se espera que esa capacidad interpretativa le facilite la
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identificacion de aquello que se espera lograr con el enunciado: aceptacion, rechazo,

obediencia, etc.
Esta dimension evalia desempefios como:

* Deduce informacién sobre el enunciador y el posible enunciatario de un texto a

partir del uso especifico del lenguaje.

» Caracteriza a quienes participan como personajes en una historia o a la

situacién de comunicacion a partir del uso del lenguaje y la forma cémo interacttan.

* Establece relaciones entre el uso de un tipo especifico de lenguaje o de un tipo

de texto en particular, el propdsito comunicativo y la intencién respecto a la audiencia.
4. Dimension valorativa

En esta dimension se pasa de lo lineal, de lo dicho entre lineas, a buscar lo que
se encuentra detras de lo escrito. Exige del estudiante la capacidad para identificar los
elementos ideoldgicos que le subyacen al texto y que se han venido enmascarando
entre lineas a través de estrategias textuales. En esta dimensién se reconstruye el

contexto en el que se produce e interpreta dicho texto.

En esta dimensién se hace uso de recursos pragmaticos (que han sido
evidenciados en las dimensiones anteriores) y criticos, que le permiten al lector
adentrarse en el texto desde la vision critica del uso del lenguaje. Se hace evidente
agui que la situacion de comunicacién propicia la circulacion de un punto de vista que
el autor quiere presentar a su potencial lector y que, ese punto de vista, lleva consigo
una particular vision de mundo, configurada a partir del conjunto de valores
determinados por las condiciones sociales, historicas, culturales, politicas, académicas,
etc., que constituyen la subjetividad del autor y que se encuentran, por lo general, de

manera implicita en los textos que se ofrecen para la negociacién comunicativa.

Todo este componente valorativo, presente en cualquier produccion discursiva, no
estd a la vista del lector comun, quien podria comprender el contenido del texto: sus
caracteristicas y su significado, sin la obligacion de reconocer la dimension valorativa

que se encuentra detras del mismo. Sin embargo, en el mundo actual, al lector se le
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exige ir mas alla de esa lectura basica, de esa primera interpretacion, para determinar
las pretensiones, los propadsitos y finalidades de quienes emiten discursos; con el fin de
establecer las condiciones en que se emite y, fundamentalmente, para analizar como lo
gue se dice lleva a la toma de decisiones por parte del lector e incide en las practicas
socioculturales, y en la vida de las personas. Hay valores superiores a otros y es a

partir de esa diferencia como podemos juzgar lo que nos ofrecen los textos.

Esta dimension evalia desempefios como:

» Reconoce contenidos valorativos o ideoldgicos en los enunciados de un texto o

situacion de comunicacion.

* Reconoce perspectivas y puntos de vista que circulan en un texto o situacién de

comunicacion.
5. Dimensioén sociocultural

Asi como en la dimension valorativa se reconoce que en la profundidad del texto
se encuentra un conjunto de valores y puntos de vista que se ponen en juego en la
situaciébn comunicativa, en la dimension sociocultural se retoma la importancia de
reconocer la intencién y el propésito que guian la puesta en la escena social de
circulacion del texto. En esta medida, tanto el hecho de la lectura como el de la
produccion no son actividades neutras ni abstractas, sino practicas que se actualizan

bajo las circunstancias historicas, sociales e ideoldgicas en las que se tiene lugar.

En esta dimensiébn se hace explicito el caracter sociocultural que se le ha
reconocido a la lectura y a la escritura de textos, como practicas que se producen en el
seno de lo social, por sujetos sociales, portadores de saberes, intenciones, propositos e
intereses. Practicas a través de las cuales circulan discursos cargadores de efectos
sociales. Textos gue tienen una intencion precisa y ejercen en nosotros una influencia
pocas veces reconocida. En esta dimension, interesa entonces indagar sobre cémo, a

través de los textos, se configuran ciertos discursos y como esos discursos validan o

59



refuerzan ciertas practicas socioculturales. En esta dimensién se han considerado tres
aspectos fundamentales: la intencion y el propdsito que le subyace al texto, en lo que
se refiere a la orientacion de un comportamiento en su audiencia; las estrategias
discursivas que se utilizan para alcanzar los propoésitos que el autor se traza con el
texto o con la situacion de comunicacion; y finalmente, la forma como los discursos

validan o invalidan practicas socialmente reconocidas.

* En cuanto a identificar la intencion y el propdsito que subyace al texto, se exige
del lector reconocer las voces que se encuentran en la situacion de comunicacion y la
intencion que guia el enunciado que se emite. Requiere, ademas, que el lector
reconozca el proposito general del texto identificando en su estructura y en sus

enunciados qué se espera de la audiencia a la que va dirigido.

* En relacion con las estrategias discursivas, el modulo indaga por la disposicion
del lector para reconocer las diferentes estrategias que se utilizan en el texto o en la
situacion de comunicacion para reclamar del lector una accion especifica: atencion,
seduccion, aceptacion de la autoridad, razonamiento orientado, participacion en la

construccion discursiva, entre otras.

* En lo que respecta a la forma en que se consolidan discursos a partir de
practicas socioculturales y viceversa, demanda del lector la identificaciébn de casos en
que el discurso justifica 0 enmascara una practica sociocultural especifica, haciendo
uso de elementos que se encuentran en la base de las creencias, convicciones o
afectos de los sujetos que participan en el hecho comunicativo, pero que son utilizados
para alcanzar propésitos particulares; demanda la identificacién de situaciones en las
que el discurso busca modificar la conducta de los individuos, a través del uso de

estrategias de manipulacién, seduccién, imposicion, etc.
Esta dimension evalia desempefios como:

* Reconoce como las estrategias discursivas se orientan a incidir sobre la

audiencia.

* Reconoce cémo los discursos configuran practicas socioculturales.

60



Con esta ultima dimension se completa el mapa de datos e informaciones de que
dispone un lector critico para dar cuenta de una competencia como la que nos ocupa,
fundamental para responder a las necesidades de formacién que plantea el mundo

actual.
2.2. DELIMITACIONES CONCEPTUALES

EDUCACION

La educacion significa, entonces, una modificacion del Hombre, un
desenvolvimiento de las posibilidades del ser. Esta modificacion no tendria sentido si
no implicara una mejora. En otras palabras, toda educacion es una perfeccién. Sin
embargo, no toda perfeccidn es educacion, ya que existe en el hombre una perfeccion
que surge de una evolucion espontanea del ser. Dado que la educacion presupone una
influencia extrana, wuna direccion, una intencion, se la define como “un
perfeccionamiento intencional de las funciones superiores del Hombre, de lo que éste

tiene de especificamente humano”. Es a través del perfeccionamiento “inmediato”

COMUNICACION INTEGRAL

Es el proceso de apropiacion de un conjunto de habilidades -linguisticas,
sociolingliisticas, estratégicas y discursivas - que se ponen en juego a la hora de
estructurar el discurso (adecuado a la situacion, al contexto de comunicacién y al grado
de formalizacion requerida). No se pretende crear teoricos de la lengua, tan sélo se
persigue desarrollar competencias de uso, de practica, aunar los aspectos formales y

funcionales.
Fuente: Juan Carlos Callacondo Velarde. Comunicacion integral.
DEFICIENCIAS EN EL DESARROLLO DE LA LECTURA CRITICA

El desarrollo de la lectura critica se sustenta en el ejercicio del pensamiento libre y
critico ante los mensajes de los textos leidos en Educacion Primaria; sin embargo
encontramos que este objetivo no puede lograrse debido a la falta de practica de este

orden de formacidén. Sus objetivos primordiales son que el estudiante desarrolle y
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ejercite la capacidad de razonar la lectura, el pensamiento critico, creativo y autbnomo
y las competencias para entender, analizar e interpretar lo que lee, de manera que
pueda expresar y sustentar con claridad, oral o por escrito, sus ideas y opiniones,

casos que preocupan a la investigadora.
Fuente: Pérez de Pérez, Anneris. El desarrollo de la lectura critica
DIDACTICA

La palabra didactica proviene del griego didasko. En primera instancia la

didactica puede ser definida como la ciencia del aprendizaje y la ensefianza.

Dentro de esta ciencia de la ensefianza y aprendizaje es necesaria
la combinacion del hacer y el saber didactico, es decir, la teoria y la practica. La
practica resulta muy importante ya que se sabe que se aprende mediante la

experiencia. También es normal ensefiar a partir de la misma.

Fuente: http://concepto.de/didactica/#ixzz2zSup90OUE
MODELO

Un modelo es una reflexiébn anticipadora, que emerge de la capacidad de
simbolizacién y representacion de la tarea de ensefanza-aprendizaje, que los
educadores hemos de realizar para justificar y entender la amplitud de la practica
educadora, el poder del conocimiento formalizado y las decisiones transformadoras que
estamos dispuestos a asumir. Su doble vertiente: anticipador y previo a la practica
educativa, le da un caracter de preaccion interpretativa y estimadora de la pertinencia
de las acciones formativas; a la vez que su vision de postaccion nos facilita, una vez
realizada la practica, adoptar la representacion mental mas valiosa y apropiada para
mejorar tanto el conocimiento practico como la teorizacion de la tarea didactica
(Medina, 2003b).

Los modelos didacticos o de ensefianza presentan esquemas de la diversidad de
acciones, técnicas y medios utilizados por los educadores, los mas significativos son
los motores que permiten la evolucién de la ciencia, representada por los paradigmas

vigentes en cada época.
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Un paradigma es entendido como una matriz interdisciplinaria que abarca los
conocimientos, creencias y teorias aceptados por una comunidad cientifica (Khun,
1975). Es una abstraccion y el modelo un esquema mediador entre esa teoria o
abstraccion y la realidad. Y es a partir de los principales paradigmas: presagio-
producto, proceso producto, intercultural, de complejidad emergente,.. como se han
llegado a establecer diferentes modelos didacticos. Veamos cuédles son las ideas
bésicas que se recogen en cada uno de ellos.

Fuente: Mayorga, M2 José (2015). Modelos didacticos y Estrategias de

ensefianza en el Espacio Europeo
MODELO ALGORITMICO

El Modelo Algoritmico se define aqui como un conjunto ordenado y finito de
operaciones que permite hallar la solucion de un problema. El algoritmo constituye
un método para resolver un problema mediante una secuencia de pasos a seguir.
Dicha secuencia puede ser expresada en forma de diagrama de flujo con el fin de
seguirlo de una forma mas sencilla. De acuerdo con el concepto anterior, el algoritmo
podria estar incluido en la definicion de programa de ordenador, al referirse a éste
como toda secuencia de instrucciones o indicaciones destinadas a ser utilizadas,
directa o indirectamente, en un sistema para realizar una funcién o una tarea o para
obtener un resultado determinado, cualquiera que fuere su forma de expresion y
fijacion.

Fuente: http://robotica.uv.es/pub/Libro/PDFs/CAPI3.pdf
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RESULTADOS DE LA APLICACION DE LA FICHA DE OBSERVACION

VARIABLE OBSERVADA: DESARROLLO DE LA LECTURA CRITICA

OBJETIVO

1er. ano de Educacién Secundaria de la I. E. “José Quifionez Gonzalez” de Oyotun —
Chiclayo en el desarrollo de la lectura critica mediante el estudio de los indicadores que

presentan las limitaciones en la comprension textual, relacional, enunciativa, valorativa

Analizar e interpretar los niveles de deficiencias alcanzados por los estudiantes de

y sociocultural de la lectura.

Lectura: LOS DESESPERADOS RECURSOS DE UN HAMBRIENTO
Autor: GABRIEL GARCIA MARQUEZ

CUADRO 01
INDICADOR: DEFICIENCIAS EN EL DESARROLLO DE LA LECTURA CRITICA

CRITERIOS
N° CRITERIOS SIEMPRE A VECES NUNCA TOTAL
n % n % n % n %

Podria decirse que comprende

01 | cabalmente la informacion brindada | 12 | 33% | 17 |47% | 7 |19% | 36 | 100
en la lectura

02 | Explica, con detalles, lo que 13 | 36% | 15 | 42% 8 |22% | 36 | 100
manifiesta el texto.

03 | Desentrama el mensaje implicito 15 | 42% 11 | 31% | 10 | 28% | 36 | 100
del contenido mas all4 de lo literal
Elabora juicios bésicos, con

04 | fundamentos brindados en la 10 | 28% | 12 |33% | 14 |39% | 36 | 100
lectura aplicada.
Demuestra que tiene capacidad

05 | para aceptar o rechazar la idea del ) 22% | 17 | 47% | 11 |31% | 36 | 100
autor con responsabilidad sobre su
decision.

FUENTE: OBSERVACION A 36 ESTUDIANTES DE 1ER. ANO DE EDUCACION SECUNDARIA DE LA I. E. “JOSE
QUINONEZ GONZALEZ” DE OYOTUN — CHICLAYO
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DEFICIENCIAS EN EL DESARROLLO DE LA
LECTURA CRITICA
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En el indicador DEFICIENCIAS EN EL DESARROLLO DE LA LECTURA CRITICA se
pudo observar:

Con respecto al item Podria decirse que comprende cabalmente la informacion
brindada en la lectura el 33% de los estudiantes desarrollan esta capacidad lo que
significa un porcentaje muy pequefio con respecto al total, mientras que el 47% y 19%

realizan esta actividad siempre y nunca respectivamente.

En cuanto al siguiente item Explica, con detalles, lo que manifiesta el texto
podemos observar que 13 estudiantes explican la idea principal del texto, lo cual
significa una buena comprension del texto, en cambio el porcentaje restante de

estudiantes puede comprender bien a veces en un 42% y nunca en un 22%.

En el item Desentrama el mensaje implicito del contenido mas alla de lo literal
pudimos observar que 15 alumnos que constituyen el 42% del total desarrollan este
item a la perfeccion, mientras que el 31% del total de alumnos observados lo realizan a

veces y el restante 28% no puede realizar esta actividad nunca.

De acuerdo a lo observado en el item Elabora juicios basicos, con fundamentos
brindados en la lectura aplicada los alumnos pueden realizar esta actividad siempre
en un 28%, mientras que el 33% de los alumnos observados pueden elaborar juicios a

veces y el restante 39% no pueden realizarlo nunca.
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En el item 5 Demuestra que tiene capacidad para aceptar o rechazar la idea del
autor con responsabilidad sobre su decision observamos que el porcentaje mas
reducido de alumnos 22% que representan a solo 8 alumnos pueden dar una idea
critica del texto leido mientras que el 47% y 31% lo hacen a veces y nunca

respectivamente.

CUADRO 02
INDICADOR: LIMITACIONES QUE PRESENTAN EN LA COMPRENSION TEXTUAL

CRITERIOS
N° CRITERIOS SIEMPRE A VECES NUNCA TOTAL
n % n % n % n %

Se observa que puede resumir con
01 | sus propias palabras el contenido 13 | 36% | 15 | 42% 8 [22% | 36 | 100
de la lectura

Puede dar ejemplos desde su
02 | propia experiencia de lo que la 12 | 33% | 16 | 44% 8 [22% | 36 | 100
lectura le esta diciendo

03 | Demuestra que le quedé claro lo 11 | 31% | 14 | 39% | 11 |31% | 36 | 100
general del contenido

Sabe lo que debe pedir como
04 | aclaracién para la comprensién 16 | 44% | 13 | 36% 7 19% | 36 | 100
total de la lectura

Tiene claro el propésito con el que
05 | se hace la lectura 13 | 36% | 15 | 42% 8 [22% | 36 | 100

FUENTE: OBSERVACION A 36 ESTUDIANTES DE 1ER. ANO DE EDUCACION SECUNDARIA DE LA I. E. “JOSE
QUINONEZ GONZALEZ” DE OYOTUN — CHICLAYO

LIMITACIONES QUE PRESENTAN EN LA
COMPRENSION TEXTUAL
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En el indicador LIMITACIONES QUE PRESENTAN EN LA COMPRENSION TEXTUAL
se pudo observar:

Con respecto al item Se observa que puede resumir con sus propias palabras el
contenido de la lectura el 36% de los estudiantes desarrollan esta capacidad lo que
significa un porcentaje muy pequefio con respecto al total, mientras que el 42% y 22%

realizan esta actividad siempre y nunca respectivamente.

En cuanto al siguiente item Puede dar ejemplos desde su propia experiencia de lo
gue la lectura le esta diciendo podemos observar que 12 estudiantes dan ejemplos
de su experiencia al texto, lo cual significa una buena comprension del texto, en cambio
el porcentaje restante de estudiantes puede brindar estos mismos ejemplos a veces en
un 44% y nunca en un 22%.

En el item Demuestra que le quedd6 claro lo general del contenido pudimos
observar que 11 alumnos que constituyen el 31% del total desarrollan este item a la
perfeccion, mientras que el 39% del total de alumnos observados lo realizan a veces y

el restante 31% no puede realizar esta actividad nunca.

De acuerdo a lo observado en el item Sabe lo que debe pedir como aclaracion para
la comprension total de la lectura los alumnos pueden realizar esta actividad siempre
en un 44%, mientras que el 36% de los alumnos observados pueden elaborar juicios a

veces y el restante 19% no pueden realizarlo nunca.

En el item 5 Tiene claro el propésito con el que se hace la lectura observamos que
el porcentaje mas reducido de alumnos 36% que representan a solo 8 alumnos pueden
dar una idea critica del texto leido mientras que el 42% y 22% lo hacen a veces y

nunca respectivamente.
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CUADRO 03
INDICADOR: LIMITACIONES QUE PRESENTAN EN LA COMPRENSION

RELACIONAL
CRITERIOS
N° CRITERIOS SIEMPRE A VECES NUNCA TOTAL
n % n % n % n %

Puede conectar las ideas
01 | principales que contiene el texto 8 22% | 15 | 42% | 13 |36% | 36 | 100
con otras ideas principales que ya
comprendié en otras lecturas

02 | Dacuenta del sistema organizado
de significados, acciones y hechos, 7 19% 17 | 47% | 12 | 34% | 36 | 100
de la lectura.

Relaciona el "sistemas" de
03 | significados, compuestos porideas | 6 17% | 16 | 44% | 14 | 39% | 36 | 100
primarias, secundarias y
periféricas.

Responde positivamente ante los
04 | ejercicios que lo relacionan en la 8 22% | 17 | 47% | 11 |31% | 36 | 100
triada: lectura-autor-lector

Relaciona la lectura con el mundo
05 | realy laficcidn. 6 17% | 18 | 50% | 12 |33% | 36 | 100

FUENTE: OBSERVACION A 36 ESTUDIANTES DE 1ER. ANO DE EDUCACION SECUNDARIA DE LA I. E. “JOSE
QUINONEZ GONZALEZ” DE OYOTUN — CHICLAYO

LIMITACIONES QUE PRESENTAN EN LA
COMPRENSION RELACIONAL
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En el indicador LIMITACIONES QUE PRESENTAN EN LA COMPRENSION
RELACIONAL se pudo observar:

Con respecto al item Puede conectar las ideas principales que contiene el texto
con otras ideas principales que ya comprendioé en otras lecturas el 22% de los
estudiantes desarrollan esta capacidad lo que significa un porcentaje muy pequefio con
respecto al total, mientras que el 42% y 36% realizan esta actividad siempre y nunca

respectivamente.

En cuanto al siguiente item Da cuenta del sistema organizado de significados,
acciones y hechos, de la lectura podemos observar que 7 estudiantes reconocen
significados, acciones y hechos , lo cual significa una buena comprension del texto, en
cambio el porcentaje restante de estudiantes puede comprender bien a veces en un

47% y nunca en un 34%.

En el item Relaciona el "sistemas" de significados, compuestos por ideas
primarias, secundarias y periféricas pudimos observar que 6 alumnos que
constituyen el 17% del total desarrollan este item a la perfeccion, mientras que el 44%
del total de alumnos observados lo realizan a veces y el restante 39% no puede realizar

esta actividad nunca.

De acuerdo a lo observado en el item Responde positivamente ante los ejercicios
gue lo relacionan en la triada: lectura-autor-lector los alumnos pueden realizar esta
actividad siempre en un 22%, mientras que el 47% de los alumnos observados pueden

elaborar juicios a veces y el restante 31% no pueden realizarlo nunca.

En el item 5 Relaciona la lectura con el mundo real y la ficcion observamos que el
porcentaje mas reducido de alumnos 17% que representan a solo 6 alumnos pueden
dar una idea critica del texto leido mientras que el 50% y 33% lo hacen a veces y

nunca respectivamente.
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CUADRO 04
INDICADOR: LIMITACIONES QUE PRESENTAN EN LA COMPRENSION

ENUNCIATIVA
CRITERIOS
N° CRITERIOS SIEMPRE A VECES NUNCA TOTAL
n % n % n % n %

Se da cuenta que alguien escribe
01 | este cuento e identificala 5 14% 17 | 47% | 14 |39% | 36 | 100
intencionalidad

Se da cuenta que la lectura ha sido
escrita para que alguien se

02 | encargue de leerla, comprenderla, 6 17% 18 | 50% | 12 |33% | 36 | 100
interpretarla, valorarla y criticarla.

Descubre los tiempos que desliza
03 | lalectura e identifica, para 6 17% 16 | 44% | 14 |39% | 36 | 100
entenderla, el presente pasado y
futuro

Identifica y caracteriza los lugares
donde transcurre la historia

04 | mediante la identificacidn de los 5 14% | 19 | 53% | 12 |33% | 36 | 100
enunciadores.

Demuestra que Interpreta el
05 | sentido ultimo del enunciado, 8 22% 15 | 42% | 13 | 36% | 36 | 100
producto resultante de la
actividad enunciativa.

FUENTE: OBSERVACION A 36 ESTUDIANTES DE 1ER. ANO DE EDUCACION SECUNDARIA DE LA I. E. “JOSE
QUINONEZ GONZALEZ” DE OYOTUN — CHICLAYO

LIMITACIONES QUE PRESENTAN EN LA
COMPRENSION ENUNCIATIVA
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En el indicador LIMITACIONES QUE PRESENTAN EN LA COMPRENSION
ENUNCIATIVA se pudo observar:

Con respecto al item Se da cuenta que alguien escribe este cuento e identifica la
intencionalidad el 14% de los estudiantes desarrollan esta capacidad lo que significa
un porcentaje muy pequeio con respecto al total, mientras que el 47% y 39% realizan

esta actividad siempre y nunca respectivamente.

En cuanto al siguiente item Se da cuenta que la lectura ha sido escrita para que
alguien se encargue de leerla, comprenderla, interpretarla, valorarla y criticarla
podemos observar que 6 estudiantes reconocen significados, acciones y hechos, lo
cual significa una buena comprension del texto, en cambio el porcentaje restante de

estudiantes puede comprender bien a veces en un 50% y nunca en un 33%.

En el item Descubre los tiempos que desliza la lectura e identifica, para
entenderla, el presente pasado y futuro pudimos observar que 6 alumnos que
constituyen el 17% del total desarrollan este item a la perfeccion, mientras que el 44%
del total de alumnos observados lo realizan a veces y el restante 39% no puede realizar

esta actividad nunca.

De acuerdo a lo observado en el item Identifica y caracteriza los lugares donde
transcurre la historia mediante la identificacion de los enunciadores los alumnos
pueden realizar esta actividad siempre en un 14%, mientras que el 53% de los alumnos
observados pueden elaborar juicios a veces y el restante 33% no pueden realizarlo

nunca.

En el item 5 Demuestra que Interpreta el sentido ultimo del enunciado, producto
resultante de la actividad enunciativa observamos que el porcentaje mas reducido
de alumnos 22% que representan a solo 8 alumnos pueden dar una idea critica del

texto leido mientras que el 42% y 36% lo hacen a veces y nunca respectivamente.
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CUADRO 05
INDICADOR: LIMITACIONES QUE PRESENTAN EN LA COMPRENSION

VALORATIVA
CRITERIOS
N° CRITERIOS SIEMPRE A VECES NUNCA TOTAL
n % n % n % n %

Se observa que emite juicios y
01 | asume una posicién frente a lo 12 | 33% | 15 | 42% 9 25% | 36 | 100
que el texto dice cuando se le
pregunta: ¢Estds de acuerdo con
lo que dice el texto leido?

02 | Demuestra que identifica el
propésito y la intencionalidad del 9 25% | 16 |44% | 11 |31% | 36 | 100

autor.
Juzga lo que el texto dice, cOmo y

03 | por qué lo dice. 10 | 28% | 19 | 53% 7 19% | 36 | 100
Valora lo que el autor expone en

04 | relacion con otros textos del 13 | 36% | 16 | 45% 7 19% | 36 | 100

mismo asunto.

Comenta, ante sus comparieros,
05 | su apreciacién artisticamente del 12 | 33% | 17 | 47% 7 19% | 36 | 100
texto

FUENTE: OBSERVACION A 36 ESTUDIANTES DE 1ER. ANO DE EDUCACION SECUNDARIA DE LA I. E. “JOSE
QUINONEZ GONZALEZ” DE OYOTUN — CHICLAYO

LIMITACIONES QUE PRESENTAN EN LA
COMPRENSION VALORATIVA

100%

19% 19% 19%
80% o e :
60% 9 s
’ 42% 53% e 47%
44%
40%
20% 9
33% 25% 28% 36% 33%
0%
1 2 3 4 5

ESIEMPRE A VECES NUNCA
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En el indicador LIMITACIONES QUE PRESENTAN EN LA COMPRENSION
VALORATIVA se pudo observar:

Con respecto al item Se observa que emite juicios y asume una posicion frente a
lo que el texto dice cuando se le pregunta: ¢Estas de acuerdo con lo que dice el
texto leido? el 33% de los estudiantes desarrollan esta capacidad lo que significa un
porcentaje muy pequefio con respecto al total, mientras que el 42% y 25% realizan esta

actividad siempre y nunca respectivamente.

En cuanto al siguiente item Demuestra que identifica el propdsito y la
intencionalidad del autor podemos observar que 9 estudiantes reconocen
significados, acciones y hechos, lo cual significa una buena comprension del texto, en
cambio el porcentaje restante de estudiantes puede comprender bien a veces en un

44% y nunca en un 31%.

En el item Juzga lo que el texto dice, cOmo y por qué lo dice pudimos observar que
10 alumnos que constituyen el 28% del total desarrollan este item a la perfeccion,
mientras que el 53% del total de alumnos observados lo realizan a veces y el restante

19% no puede realizar esta actividad nunca.

De acuerdo a lo observado en el item Valora lo que el autor expone en relacion con
otros textos del mismo asunto los alumnos pueden realizar esta actividad siempre en
un 36%, mientras que el 45% de los alumnos observados pueden elaborar juicios a

veces y el restante 19% no pueden realizarlo nunca.

En el item 5 Comenta, ante sus compafieros, su apreciacion artisticamente del
texto observamos que el porcentaje mas reducido de alumnos 33% que representan a
solo 8 alumnos pueden dar una idea critica del texto leido mientras que el 48% y 19%

lo hacen a veces y nunca respectivamente.
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CUADRO 06

INDICADOR: LIMITACIONES QUE PRESENTAN EN LA COMPRENSION
SOCIOCULTURAL DE LA LECTURA

CRITERIOS

CRITERIOS

SIEMPRE

A VECES

NUNCA

TOTAL

n

%

n %

n

%

%

01

Participa activamente en las
practicas de lectura de las Unidades
de Aprendizaje de lectura
comprensiva

22%

15 | 42%

13

36%

36

100

02

Lee y escribe en sociedad,
cooperativamente: en parejas,
grupos.

19%

17 | 47%

12

34%

36

100

03

Usa el habla como instrumento de
construccion y de interaccién, con
sus compafieros.

17%

16 | 44%

14

39%

36

100

04

Pone énfasis en la interpretacién
personal y en el didlogo sobre los
distintos puntos de vista sobre la
lectura.

22%

17 | 47%

11

31%

36

100

05

Utiliza NTICs: redactores,
correctores y traductores asistidos
para tratar los diferentes aspectos
de la lectura y en distintos ambitos
sociales.

17%

18 | 50%

12

33%

36

100

FUENTE: OBSERVACION A 36 ESTUDIANTES DE 1ER. ANO DE EDUCACION SECUNDARIA DE LA I. E. “JOSE
QUINONEZ GONZALEZ” DE OYOTUN — CHICLAYO

LIMITACIONES QUE PRESENTAN EN LA
COMPRENSION SOCIOCULTURAL DE LA

LECTURA
100%
80% 36% 33% 39% 31% 33%
60%
40% 42% 47% e 47% o
20%
’ 22% ‘ | 19% | 17% ’ 22% ‘ | 17%
0%
1 2 3 4 5

E SIEMPRE A VECES NUNCA
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En el indicador LIMITACIONES QUE PRESENTAN EN LA COMPRENSION
SOCIOCULTURAL DE LA LECTURA se pudo observar:

Con respecto al item Participa activamente en las préacticas de lectura de las
Unidades de Aprendizaje de lectura comprensiva el 22% de los estudiantes
desarrollan esta capacidad lo que significa un porcentaje muy pequeio con respecto al
total, mientras que el 42% y 36% realizan esta actividad siempre y nunca

respectivamente.

En cuanto al siguiente item Lee y escribe en sociedad, cooperativamente: en
parejas, grupos podemos observar que 7 estudiantes reconocen significados,
acciones y hechos , lo cual significa una buena comprension del texto, en cambio el
porcentaje restante de estudiantes puede comprender bien a veces en un 47% y nunca
en un 34%.

En el item Usa el habla como instrumento de construccion y de interaccion, con
sus compafieros pudimos observar que 6 alumnos que constituyen el 17% del total
desarrollan este item a la perfeccion, mientras que el 44% del total de alumnos
observados lo realizan a veces y el restante 39% no puede realizar esta actividad

nunca.

De acuerdo a lo observado en el item Pone énfasis en la interpretacion personal y
en el didlogo sobre los distintos puntos de vista sobre la lectura los alumnos
pueden realizar esta actividad siempre en un 22%, mientras que el 47% de los alumnos
observados pueden elaborar juicios a veces y el restante 31% no pueden realizarlo

nunca.

En el item 5 Utiliza NTICs: redactores, correctores y traductores asistidos para
tratar los diferentes aspectos de la lectura y en distintos ambitos sociales
observamos que el porcentaje mas reducido de alumnos 17% que representan a solo 6
alumnos pueden dar una idea critica del texto leido mientras que el 50% y 33% lo

hacen a veces Y nunca respectivamente.
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MODELO ALGORITMICO, SUSTENTADO EN EL ENFOQUE DE LA TRANSDISCIPLINARIEDAD, PARA EL DESARROLLO DE
LA LECTURA CRITICA

VISION TEORICA
TRANSDISCIPLINAR:
Holismo, complejidad,

dialéctica, Teoria de
sistemas, Informatica

PRIMER NIVEL

S

Desarrollo de la
lectura critica

DISCIPLINAR

INTERDISCIPLINAR

> SEGUNDO

1. Lectura textual
evidente

intertextual

2. Lectura relacional

NIVEL

MULTIDISCIPLINAR

3. Lectura
enunciativa

PLURIDISCIPLINAR

TRANSDISCIPLINAR

4. Lectura valorativa

5. Lectura sociocultural
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LA PROPUESTA

Presentacion

Primero se debe decir que la lectura critica evalla la competencia relacionada con
la capacidad que tiene el lector para dar cuenta de las relaciones entre los discursos y
las practicas socioculturales que las involucran y condicionan, lo cual significa que el
lector debe reconstruir el sentido profundo de un texto en el marco del reconocimiento
del contexto en el que se produce y de las condiciones discursivas (ideoldgicas,

textuales, sociales) en las que se emite.

Luego, aseverar que es indiscutible que todo acto educativo se realiza mediante
el criterio disciplinar, es decir aprender matematica totalmente separada de las otras
disciplinas y de la realidad; lenguaje, totalmente separado de las otras disciplinas y de
la realidad y asi con todas las asignaturas que expresan conocimientos, habilidades y
actitudes que consideran los minimos necesarios de cada campo del saber para que
los estudiantes se desarrollen de manera eficaz en diferentes contextos y situaciones a

lo largo de la vida.

Esta manera de formar a los ciudadanos del planeta esta fuertemente
cuestionada y, como contrapartida, han surgido nuevas formas de ver el mundo que se
acercan mMas a su naturaleza. Estas formas son la Interdisciplinariedad,

multidisciplinariedad, pluridisciplinariedad y la transdisciplinariedad.

Asi se tiene que la Interdisciplinariedad es un término que expresa la cualidad
de ser interdisciplinario. Un campo interdisciplinario es un campo de estudio que cruza
los limites tradicionales entre varias disciplinas académicas o entre varias escuelas de
pensamiento, por el surgimiento de nuevas necesidades o la eleccion de nuevas

profesiones.

En principio, el término «interdisciplinario» se aplica en el campo pedagdgico al
tipo de trabajo cientifico que requiere metodolégicamente de la colaboracion de
diversas y diferentes disciplinas y, en general, la colaboracion de especialistas

procedentes de diversas areas tradicionales.
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La multidisciplinariedad es una mezcla no-integradora de varias disciplinas en la
que cada disciplina conserva sus métodos y suposiciones sin cambio o desarrollo de
otras disciplinas en la relacion multidisciplinar. Los profesionales implicados en una

tarea multidisciplinar adoptan relaciones de colaboracion con objetivos comunes.

La multidisciplinariedad se diferencia claramente de la interdisciplinariedad debido
a la relacion que comparten las disciplinas. En una relacion multidisciplinar, esta
cooperacion "puede ser mutua y acumulativa pero no interactiva® mientras la
interdisciplinariedad mezcla las précticas y suposiciones de las disciplinas implicadas.
Es decir, la interdisciplinariedad supone un mayor grado de integracién entre las

disciplinas.

La pluridisciplinariedad es la union no-integrativa de dos o més disciplinas, méas
0 menos cercanas y por lo general dentro de un campo de conocimientos, que
conservan sus meétodos y modelos propios, como ocurre en la multidisciplinariedad
pero en la que se busca mejorar la relacion entre ellas. Como ejemplo de relacion
pluridisciplinar podemos citar la existente entre la Fisica y la Quimica para el estudio de

ciertos sistemas 0 procesos.

Esto implica la existencia de relaciones de colaboracién entre las diferentes
disciplinas, la explicitacion de los objetivos comunes; y presupone una perspectiva de
complementariedad entre las disciplinas, sin la existencia de sistematizacién o

integracion.

La Transdisciplina es una forma de organizacién de los conocimientos que
trascienden las disciplinas de una forma radical. Se ha entendido la transdisciplina
haciendo énfasis a) en lo que estd entre las disciplinas, b) en lo que las atraviesa a

todas, y ¢) en lo que esta mas alla de ellas.

A pesar de las diferencias antes mencionadas, y de la existencia en el pasado de
la interpretacion de la transdisciplina como una mega o hiper disciplina, todas las
interpretaciones coinciden en la necesidad de que los conocimientos cientificos se

nutran y aporten una mirada global que no se reduzca a las disciplinas ni a sus
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campos, que vaya en la direccion de considerar el mundo en su unidad diversa. Que no

lo separe, aunque distinga las diferencias.

La transdisciplina representa la aspiracion a un conocimiento lo mas completo
posible, que sea capaz de dialogar con la diversidad de los saberes humanos. Por eso
el didlogo de saberes y la complejidad son inherentes a la actitud transdisciplinaria, que
se plantea el mundo como pregunta y como aspiracion, el presente trabajo y como
aporte, en esta propuesta, se propone el recorrido desde la disciplina hasta la

transdisciplina en el desarrollo de la lectura critica.
FUNDAMENTO TEORICO

Entre las estrategias y actividades sugeridas para mejorar la lectura, de acuerdo

con Rodriguez, A. (2007) tenemos:

1. Ejercicios preliminares o fase preparatoria: En esta fase, los alumnos deben
pensar e interesarse por el tema que serd tratado en el texto a leer. Sélo se
proporciona al estudiante, como clave textual, el titulo de texto, el nombre del autor o
una palabra que simbolice la obra; el siguiente paso es buscar informacion documental
acerca de la obra y de su posible contenido, teniendo en cuanta la clave previamente
presentada. Esta estrategia puede incluir actividades como la lectura del texto en voz
alta por parte de alumnos voluntarios y la discusion en pequefios grupos de los

posibles contenidos de la lectura.

2. Definiendo el proposito de la lectura: Existen diferencias entre un texto
cientifico, una novela, un informe o un periédico; por lo tanto, la lectura de cada

tipologia textual es también diferente.

Los jévenes deben tener en cuenta el tipo de texto que leen y las intenciones de
su lectura; ademas, el lector debe tener presente el tipo de informacion que requiere

obtener.

3. Precisando el tipo de lectura: De acuerdo con el propdésito del lector, la lectura
podria dividirse de muchas formas; entre ellas pueden mencionarse: lectura con
intencion de comprender y memorizar informacion puntual; lectura para extraer las

ideas principales de un texto; lectura con miras a examinar y condensar informacion
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que sera utilizada para estudios méas completos (fines investigativos); lectura con fines

exclusivamente informativos y lectura recreativa o de placer.

4. Estudio critico: Consiste en la revision de personajes, tema, capitulos
especificos de la obra de forma reflexiva, atendiendo a las inferencias e implicaturas
que se generen. Este tipo de actividad ayuda a forjar en los alumnos una interpretacion

posible del texto.

5. Soliloquio: Esta actividad de expresion oral consiste en la puesta en escena de
un dialogo en solitario; el alumno se dirige al publico y estd marcado por fuertes
implicaciones filoséfico reflexivas que el actor debe transmitir a los asistentes. Para el
logro de esta actividad el alumno debe haber leido, analizado e interpretado el
comportamiento psicoldgico, filosofico y espiritual del personaje asi como las razones

sociales, politicas y religiosas que impulsan sus pensamientos.

6. Mondlogo: En este tipo de actividad, muy parecida al soliloquio, el alumno debe
hacer uso de su competencia comunicativa para hablar consigo mismo; el publico es
s6lo un espectador. Esta técnica teatral no exige a quien disfruta de la escena
(auditorio) el involucrarse con los pensamientos del personaje; la intencion de este tipo
de representacién es exponer el movimiento psicolégico-afectivo del personaje, para
explicar sus comportamientos dentro de la obra. El alumno debe representar el
personaje involucrandose en su interioridad y para ello debe haber realizado una

lectura comprensivo-interpretativa del accionar psicolégico de su personaje.

7. Dramatizacion: Consiste en el montaje de situaciones de comunicacién en
pequefios grupos, con un minimo de escenografia, partiendo de la interpretacion de
una realidad puntual, en el caso particular de las obras literarias puede fundamentarse

en la representacion de una escena de la obra.

De igual modo, este ejercicio implica que los alumnos hayan leido acuciosamente
la obra para la seleccién de la escena. Esta escogencia dependera de la comprension
de la situacion a ser representada y de la empatia entre los alumnos y sus personajes,

producida por la disquisicion que elaboren en torno a los mismos.
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8. Simulacién de roles: En este caso, la recreacion consistird en la puesta en
escena de una situacion de la vida cotidiana; esta situacion permite al estudiante
formular soluciones linglisticas para la definicion de su actuacién en un contexto

determinado.

Para ello, necesariamente, el alumno debe analizar la situacion linglistica que se

le exige personificar.

9. Teatro: Esta situacién de aprendizaje consiste en que grupos humerosos de
estudiantes logren representar todas las escenas de una pieza de teatro, atendiendo al
trabajo de escenario, maquillaje, vestuario, juego de luces, musica, entre otros. Al igual
que las anteriores actividades relacionadas, ésta requiere de una lectura hermenéutica

de la obra a fin de caracterizar de manera adecuada cada personaje.

9.1. Elaborando el guion: Una posible variacion de esta actividad involucra no sélo
la lectura sino la produccion escrita, esta modificacion consiste en la elaboracion del

guion por parte de los alumnos; para ello los estudiantes tienen tres opciones:

a) La adaptacion (aumento o disminucién del contenido) de un guion de teatro ya

existente.

b) La reelaboracion de género o reescritura: El alumno puede transformar un texto
narrativo en un texto dialégico o guion de teatro, atendiendo a las escenas mas
significativas de la obra; para lograr la adaptacion de género, los jévenes requeriran la
lectura previa del texto original y una interpretacion de sus temas, personajes y pasajes

esenciales.

c) Disefio de guiones: partiendo de la lectura y revision de modelos prototipicos
del texto teatral, el docente puede guiar a sus alumnos en la construccion de un guién
original; este discurso dialogado debe, preferiblemente, enfocar un problema personal,
familiar, comunal, institucional, nacional o internacional que afecte la realidad de los

educandos.
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EL MODELO ALGORITMICO (De amplio dominio del docente)

PRIMERA
FASE

1. Lectura
textual
evidente

(DISCIPLINAR)

PROPOSITO

PROCESOS

DISCIPLINAR

PRODUCTO
ACREDITABLE

» Ubica
informacién sobre
eventos, actores,
circunstancias,
escenarios,
momentos o
fuentes de
informacion.

* Articula piezas
de informacion
que estan en
distintas partes
del texto 0 en
distintos textos
con el fin de hacer
inferencias sobre
lo escrito.

1. El lector, a través
de los procesos de
ubicacion y
articulacion de
informacion,
comprende el
contenido del texto.

2. Apropiacion literal
e inferencial del
texto, con el
propdsito de conocer
cuél es su contenido
superficial y su
significado global.

3. Construccién de
un mapa de datos e
informaciones que le
servird para avanzar
hacia una
comprension critica
del discurso.

Lenguaje

Elaboracion de un
mapa de datos e
informaciones

(Actividad
discente,
totalmente libre)
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SEGUNDA
FASE

2. Lectura
relacional
intertextual

(INTER
DISCIPLINAR)

PROPOSITO

PROCESOS

INTERDISCIPLINAR

PRODUCTO
ACREDITABLE

* Reconoce como
se relacionan las
partes que
conforman un
texto.

* Reconoce como
se relacionan las
ideas de manera
lineal y entre
lineas

* Reconoce la
relacion de un
texto con otros
textos de la
cultura.

1. Identifica las
relaciones que existen
al interior del texto,
sean éstas de orden
sintactico o de orden
semantico.

2. En el orden
sintactico, relaciona
piezas o partes de la
informaciény da
cohesion a las ideas y
relaciona parrafos,
mediante los
conectores,
pronombres, marcas
espaciales,
conjunciones,
paréntesis, guiones
etc.

3. En el orden
semantico, supone el
reconocimiento de
estrategias que
permiten hacer
explicita la relacion
entre el texto y las
informaciones que lo
acompafian como
titulos, epigrafes,
notas, citas, cuadros,
imagenes etc. y como
estas mismas
relaciones pueden
identificarse entre dos
textos o mas.

Lenguaje
Sintaxis

Semantica

Elabora un mapa
semantico que
articule las
relaciones
sintacticas y
semanticas del
texto.

(Actividad grupal)
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TERCERA
FASE

3. Lectura
enunciativa

(MULTI
DISCIPLINAR)

PROPOSITO PROCESOS MULTIDISCIPLINAR PRODUCTO
ACREDITABLE
* Deduce 1. Ahonda en las Lenauaie
informacidén sobre | implicaciones de la guay
el enunciador y el | situacion Sintaxis
posible comunicativa que _—
Semantica

enunciatario de un
texto a partir del
uso especifico del
lenguaje.

 Caracteriza a
quienes participan
como personajes
en una historia o a
la situacién de
comunicacion a
partir del uso del
lenguaje y la
forma como
interacttan.

* Establece
relaciones entre el
uso de un tipo
especifico de
lenguaje o de un
tipo de texto en
particular, el
propdsito
comunicativo y la
intencién respecto
a la audiencia.

4. Asume la
capacidad
interpretativa le
facilite la
identificacion de
aquello que se
espera lograr con
el enunciado:
aceptacion,
rechazo,
obediencia, etc.

exhibe el texto.

2. Indaga por los
enunciados (¢,Cémo
hablan quienes
hablan?) que
componen el texto
en su relacién con
quienes participan
en la situacién de
comunicacion.

3. Indaga por los
propdsitos que se
persiguen, se
avanza hacia la
profundidad del
texto, por cuanto el
lector puede deducir
informacidn sobre la
actitud del hablante
con respecto a lo
que emite y lo que
quiere lograr de su
audiencia.

Connotacion
Denotacion
Psicologia
Sociologia
Axiologia
Religion

Politica

Elabora un
Cuadro de
interpretacion del
texto leido
utilizando los
procesos de
denotacion,
connotacion e
interpretacion.

(Actividad de
interaccién
docente —
discente)
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CUARTA
FASE

4, Lectura
valorativa

(PLURI
DISCIPLINAR)

PROPOSITO PROCESOS PLURIDISCIPLINAR PRODUCTO
ACREDITABLE
1. Pasa de lo lineal, de lo Lenguaie
dicho entre lineas, a buscar guay
lo que se encuentra detras Filosofia
1 - Reconoce )
. de lo escrito. .
contenidos Ideologia
yalorgtlyos 0 2. identifica los elementos Poética Elabora un
ideoldgicos en | . -
! ideoldgicos que le .- cuadro
los enunciados Légica .
subyacen al texto y que se valorativo que
de untexto o .
. . han venido enmascarando responde a
situacién de " .
entre lineas a través de preguntas

comunicacion.

2 * Reconoce
perspectivas y
puntos de
vista que
circulan en un
texto o
situacion de
comunicacion.

estrategias textuales.

3. Reconstruye el contexto
en el que se produce e
interpreta dicho texto.

4. Hace uso de recursos
pragmaéticos Yy criticos, que
le permiten al lector
adentrarse en el texto
desde la vision critica del
uso del lenguaje.

5. Propicia la circulacion de
un punto de vista que el
autor quiere presentar a su
potencial lector y que, ese
punto de vista, lleva
consigo una particular
vision de mundo,
configurada a partir del
conjunto de valores
determinados por las
condiciones sociales,
histéricas, culturales,
politicas, académicas, etc.,

formuladas por
el docente sobre
lo que existe
detras del texto
y como irlo
descubriendo
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QUINTA
FASE

5. Lectura
sociocultural

(TRANS
DISCIPLINAR)

PROPOSITO

PROCESOS

TRANSDISCIPLINAR

PRODUCTO
ACREDITABLE

1 - Reconoce
como las
estrategias
discursivas se
orientan a
incidir sobre la
audiencia.

2 « Reconoce
como los
discursos
configuran
practicas
socioculturales.

1. Reconoce la intencion y
el proposito que guian la
puesta en la escena social
de circulacion del texto.

2. Reconoce que tanto el
hecho de la lectura como
el de la produccién no son
actividades neutras ni
abstractas, sino practicas
gue se actualizan bajo las
circunstancias histoéricas,
sociales e ideol6gicas en
las que se tiene lugar.

3. Descubre el caracter
sociocultural que se le ha
reconocido a la lecturay a
la escritura de textos,
como précticas que se
producen en el seno de lo
social, por sujetos sociales,
portadores de saberes,
intenciones, propésitos e
intereses.

4. |dentifica discursos
cargadores de efectos
sociales que tienen una
intencién precisa y ejercen
en nosotros una influencia
pocas veces reconocida.

5. Indaga sobre cémo, a
través de los textos, se
configuran ciertos
discursos y cédmo esos
discursos validan o
refuerzan ciertas practicas
socioculturales.

Holismo,
complejidad,
dialéctica,
Teoria de sistemas,
Informatica,
Teoria critica

Elabora un texto
muy elemental
de critica
textual, por
ejemplo: en 7
lineas
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PROCESO APLICATIVO (Insumo para una Sesién de Aprendizaje)

CAPACIDADES

PROCESOS

LOGROS DE
APRENDIZAJE

1. Identificar el tema, reconocer el
contenido del discurso, de acuerdo con
la informacién disponible y los
esquemas activados en la memoria.

2. Realizar interpretaciones al
identificar opiniones, punto de vista e
ideologia; detectar ironias, doble
sentido, ambigtedad; formular
inferencias, construir representaciones
y valorarlas.

3. Poseer conocimientos sobre las
caracteristicas gramaticales,
discursivas y socioculturales del texto:
ambito tematico, tipo de texto, registro,
estructura, funciones.

4. Comprender que las funciones
sociales y culturales que tiene el
discurso inciden en la manera en que
los textos son estructurados, en su
tono, en el grado de formalidad y en la
secuencia de sus componentes.

5. Examinar en el texto asuntos
relacionados con el poder y con el
modo como promueven la justicia
social.

6. Mostrar atencién respetuosa de lo
diverso, de interés por el otro, de
tolerancia o respeto por los argumentos
esgrimidos, aun cuando no los
comparte

1. Descifrar el texto: Para ello, se
seflalan todas aquellas palabras o
expresiones desconocidas y se utilizan
los diccionarios y libros de consulta
necesarios. Hay que ser capaz de
traducir el texto.

2. Contextualizar: Es preciso situar los
textos en su contexto: autor, época Yy
circunstancias en que se escribieron,
ideologia dominante, propdésito del autor,
entre otros aspectos. Serd necesario
también reconocer las causas de los
hechos que se trasmiten, asi como poder
prever las consecuencias, si las hubiera.

3. Relacionar y extrapolar informaciones:
Una vez que se ha identificado el
contenido del texto se debe relacionar la
informacién que ofrece con los
conocimientos precedentes, y adoptar
perspectivas y puntos de vista diferentes
a los que se sugieren en el texto.

4. Valorar el texto, teniendo en cuenta: la
fiabilidad de las fuentes de informacién,
el tema que trata, los argumentos que
defiende, su calidad y rigor, y lo que
aporta su lectura, asi como los intereses
y las emociones que el texto provoca en
el receptor.

5. Socializar, discutir las conclusiones y
configurar, asimilar y adecuar la
interpretacion y valoracion critica.

1
Elaboracion de un
mapa de datos e
informaciones

(Actividad discente, totalmente
libre)
2

Elabora un mapa seméntico
gue articule las relaciones
sintacticas y semanticas del
texto.

(Actividad grupal)
3

Elabora un Cuadro de
interpretacion del texto leido
utilizando los procesos de
denotacion, connotacién e
interpretacion.

(Actividad de interaccion
docente — discente)
4

Elabora un cuadro valorativo
gue responde a preguntas
formuladas por el docente

sobre lo que existe detras del

texto y como irlo descubriendo

5
Elabora un texto muy
elemental de critica textual,
por ejemplo: en 7 lineas
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CONCLUSIONES

De acuerdo con el Objetivo General y los Objetivos especificos de la investigacion, se
establecio lo siguiente:

1. se analiz6 e interpreto los niveles de deficiencias alcanzados por los estudiantes
de 1er. afo de Educacién Secundaria de la I. E. “José Quifnonez Gonzalez” de
Oyotun — Chiclayo en el desarrollo de la lectura critica mediante el estudio de los
indicadores que presentan las limitaciones en la comprension textual, relacional,
enunciativa, valorativa y sociocultural de la lectura. El estudio de los Cuadros
Estadisticos y su interpretacion demuestran fehacientemente el problema.

2. El nivel de limitaciones que presenta la muestra en la comprension de la lectura
(43%); comprension textual (42%), relacional (50%), enunciativa (42%),
valorativa (45%) y sociocultural de la lectura (47%); lo que trae como
consecuencias dificultades para contextualizar la informacion, el entendimiento
holistico-holografico de los hechos y la valoracion necesaria de lo que lee en el
aula, el hogar y la comunidad en general.

3. La elaboracién del Marco Teorico de la investigacion sustentado en enfoque de
la transdisciplinariedad permitié describir y explicar el problema, interpretar los
resultados de la investigacion y elaborar el Modelo Algoritmico, probable
solucién del problema; y,

4. Se disefid, elaboro, fundamentd y se propone, el Modelo Algoritmico, sustentado
en el enfoque de la transdisciplinariedad, para superar las deficiencias en el
desarrollo de la lectura critica de los estudiantes de ler. afio de Educacion

Secundaria de la |. E. “José Quifionez Gonzalez” de Oyotun — Chiclayo.
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SUGERENCIAS

Se deja las siguientes sugerencias para nuevas investigaciones:

1. Que, este trabajo de investigacion, por su trascendencia debe ser
asumido por las entidades responsables del MINEDU a nivel local y
regional para que se generalice en su aplicacion.

2. A los docentes, se les sugiere que, se debe estudiar y proponer nuevas
formas pedagogicas - administrativas para la accesibilidad al sistema
educativo en las zonas rurales; asi como, estudiar y proponer diversas
metodologias curriculares.

3. Se sugiere que se realicen investigaciones poniendo en practica el
Modelo  Algoritmico, sustentado en el enfoque de la
Transdisciplinariedad, para el desarrollo de la Lectura Critica.

4. Realizar investigaciones sobre el proceso de formacion de los

estudiantes de otros afios de Ed. Secundaria.
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Anexo 01
UNIVERSIDAD NACIONAL PEDRO RUIZ GALLO
LAMBAYEQUE
TITULO:

MODELO ALGORITMICO, SUSTENTADO EN EL ENFOQUE DE LA TRANSDISCIPLINARIEDAD,
PARA EL DESARROLLO DE LA LECTURA ,CRiTLCA EN LOS ESTUDIANTES DE 1ER. ANO DE
EDUCACION SECUNDARIA DE LA I E. “JOSE QUINONEZ GONZALEZ” DE OYOTUN — CHICLAYO

FICHA DE OBSERVACION

OBJETIVO

Analizar e interpretar los niveles de deficiencias alcanzados por los estudiantes de ler. afio de
Educacion Secundaria de la I. E. “José Quifionez Gonzalez” de Oyotun — Chiclayo en el desarrollo de la
lectura critica mediante el estudio de los indicadores que presentan las limitaciones en la comprensién
textual, relacional, enunciativa, valorativa y sociocultural de la lectura.

Lectura: LOS DESESPERADOS RECURSOS DE UN HAMBRIENTO
Autor: GABRIEL GARCIA MARQUEZ

CUADRO 01
INDICADOR: DEFICIENCIAS EN EL DESARROLLO DE LA LECTURA CRITICA

N° PREGUNTAS CRITERIOS

SIEMPRE | AVECES | NUNCA

Podria decirse que comprende cabalmente la
01 | informacidn brindada en la lectura

02 | Explica, con detalles, lo que manifiesta el texto.

Desentrama el mensaje implicito del contenido mas alla
03 | de lo literal

Elabora juicios basicos, con fundamentos brindados en
04 | la lectura aplicada.

Demuestra que tiene capacidad para aceptar o rechazar
05 | la idea del autor con responsabilidad sobre su decision.

FUENTE: OBSERVACION A 36 ESTUDIANTES DE 1ER. ANO DE EDUCACION SECUNDARIA DE LA I. E. “JOSE
QUINONEZ GONZALEZ” DE OYOTUN — CHICLAYO
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CUADRO 02
INDICADOR: LIMITACIONES QUE PRESENTAN EN LA COMPRENSION TEXTUAL

N° PREGUNTAS CRITERIOS

SIEMPRE | AVECES | NUNCA

Se observa que puede resumir con sus propias palabras el
01 | contenido de la lectura

Puede dar ejemplos desde su propia experiencia de lo que la
02 | lectura le est4 diciendo

03 | Demuestra que le quedé claro lo general del contenido

Sabe lo que debe pedir como aclaracién para la comprensidn
04 | total de la lectura

05 | Tiene claro el propésito con el que se hace la lectura

FUENTE: OBSERVACION A 36 ESTUDIANTES DE 1ER. ANO DE EDUCACION SECUNDARIA DE LA I. E. “JOSE
QUINONEZ GONZALEZ” DE OYOTUN — CHICLAYO

CUADRO 03
INDICADOR: LIMITACIONES QUE PRESENTAN EN LA COMPRENSION RELACIONAL,

N° PREGUNTAS CRITERIOS

SIEMPRE | A VECES | NUNCA

Puede conectar las ideas principales que contiene el texto
01 | con otras ideas principales que ya comprendié en otras
lecturas

Da cuenta del sistema organizado de significados, acciones y
02 | hechos, de la lectura.

03 | Relaciona el "sistemas" de significados, compuestos por ideas
primarias, secundarias y periféricas.

04 | Responde positivamente ante los ejercicios que lo relacionan
en la triada: lectura-autor-lector

05 | Relaciona la lectura con el mundo real y la ficcién.

FUENTE: OBSERVACION A 36 ESTUDIANTES DE 1ER. ANO DE EDUCACION SECUNDARIA DE LA I. E. “JOSE
QUINONEZ GONZALEZ” DE OYOTUN — CHICLAYO
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CUADRO 04
INDICADOR: LIMITACIONES QUE PRESENTAN EN LA COMPRENSION ENUNCIATIVA

N° PREGUNTAS CRITERIOS

SIEMPRE | AVECES | NUNCA

Se da cuenta que alguien escribe este cuento e
01 | identifica la intencionalidad

Se da cuenta que la lectura ha sido escrita para que
02 | alguien se encargue de leerla, comprenderla,
interpretarla, valorarla y criticarla.

03 | Descubre los tiempos que desliza la lectura e identifica,
para entenderla, el presente pasado y futuro

04 | Identifica y caracteriza los lugares donde transcurre la
historia mediante la identificacién de los enunciadores.

05 | Demuestra que Interpreta el sentido Ultimo del
enunciado, producto resultante de la actividad
enunciativa.

FUENTE: OBSERVACION A 36 ESTUDIANTES DE 1ER. ANO DE EDUCACION SECUNDARIA DE LA I. E. “JOSE
QUINONEZ GONZALEZ” DE OYOTUN — CHICLAYO

CUADRO 05
INDICADOR: LIMITACIONES QUE PRESENTAN EN LA COMPRENSION VALORATIVA

N° PREGUNTAS CRITERIOS

SIEMPRE | A VECES | NUNCA

Se observa que emite juicios y asume una posicion frente a lo
01 | que el texto dice cuando se le pregunta: éEstas de acuerdo
con lo que dice el texto leido?

Demuestra que identifica el propdsito y la intencionalidad del
02 | autor.

03 | Juzgalo que el texto dice, cémo y por qué lo dice.

04 | Valoralo que el autor expone en relacién con otros textos del
mismo asunto.

05 | Comenta, ante sus compafieros, su apreciacion
artisticamente del texto

FUENTE: OBSERVACION A 36 ESTUDIANTES DE 1ER. ANO DE EDUCACION SECUNDARIA DE LA I. E. “JOSE
QUINONEZ GONZALEZ” DE OYOTUN — CHICLAYO
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CUADRO 06

INDICADOR: LIMITACIONES QUE PRESENTAN EN LA COMPRENSION SOCIOCULTURAL DE LA
LECTURA

N° PREGUNTAS CRITERIOS

SIEMPRE | AVECES | NUNCA

Participa activamente en las practicas de lectura de las
01 | Unidades de Aprendizaje de lectura comprensiva

Lee y escribe en sociedad, cooperativamente: en parejas,
02 | grupos.

03 | Usa el habla como instrumento de construccion y de
interaccion, con sus compaiieros.

04 | Pone énfasis en la interpretacion personal y en el didlogo
sobre los distintos puntos de vista sobre la lectura.

05 | Utiliza NTICs: redactores, correctores y traductores asistidos
para tratar los diferentes aspectos de la lectura y en distintos
ambitos sociales.

FUENTE: OBSERVACION A 36 ESTUDIANTES DE 1ER. ANO DE EDUCACION SECUNDARIA DE LA I. E. “JOSE
QUINONEZ GONZALEZ” DE OYOTUN — CHICLAYO
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Anexo 02
LECTURA
OBJETIVO

Permitir la aplicacion de los instrumentos de la investigacion para elaborar el
diagnéstico

LOS DESESPERADOS RECURSOS DE UN HAMBRIENTO
(En Relato de un naufrago)
AUTOR: Gabriel GARCIA MARQUEZ

Si uno se acuesta en una plaza con la esperanza de capturar una gaviota, puede
estarse alli toda la vida sin lograrlo. Pero a cien millas de la costa es distinto. Las
gaviotas tienen afinado el instinto de conservacion en tierra firme. En el mar son
animales confiados.

Yo estaba tan inmovil que probablemente aquella gaviota pequefia y juguetona que se
pos6 en mi muslo, creyé que estaba muerto. Yo la estaba viendo en mi muslo. Me
picoteaba el pantalon, pero no me hacia dafio. Segui deslizando la mano,
bruscamente, en el instante preciso en que la gaviota se dio cuenta del peligro y trato
de levantar el vuelo, la agarré por un ala, salté al interior de la balsa y me dispuse a
devorarla.

Cuando esperaba que se posara en mi muslo, estaba seguro de que si llegaba a
capturarla me la comeria viva, sin quitarle las plumas. Estaba hambriento y la misma
idea de la sangre del animal me exaltaba la sed. Pero cuando ya la tuve entre las
manos, cuando senti la palpitacion de su cuerpo caliente, cuando vi sus redondos y
brillantes ojos pardos, tuve un momento de vacilacion.

Cierta vez estaba yo en cubierta con una carabina, tratando de cazar una de las
gaviotas que seguian al barco. El jefe de armas del destructor, un marinero
experimentado, me dijo:

-No seas infame. La gaviota para el marinero es como ver tierra. No es digno de un
marino matar una gaviota.

Yo me acordaba de aquel momento, de las palabras del jefe de armas, cuando estaba
en la balsa con la gaviota capturada, dispuesto a darle muerte y despresarla. A pesar
de que llevaba cinco dias sin comer, las palabras del jefe de armas resonaban en mis
oidos, como si las estuviera oyendo. Pero en aquel momento el hambre era mas fuerte
que todo. Le agarré fuertemente la cabeza al animal y empecé a torcerle el pescuezo,
como a una gallina.
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Era demasiado fragil. A la primera vuelta senti que se le destrozaron los huesos del
cuello.

A la segunda vuelta senti su sangre, viva y caliente, chorreandome por entre los dedos.

Tuve lastima. Aquello parecia un asesinato. La cabeza, aun palpitante, se desprendio
del cuerpo y quedo latiendo en mi mano.

El chorro de sangre en la balsa soliviantd a los peces. La blanca y brillante panza de un
tiburon pasoé rozando la borda. En ese instante, un tiburon, enloquecido por el olor de la
sangre, puede cortar de un mordisco una ldmina de acero. Como sus mandibulas estan
colocadas debajo del cuerpo, tiene que voltearse para comer. Pero como es miope y
voraz, cuando se voltea panza arriba arrastra todo lo que encuentra a su paso. Tengo
la impresion de que en ese momento el tiburdn traté de embestir la balsa. Aterrorizado,
le eché la cabeza de la gaviota y vi, a pocos centimetros de la borda la tremenda
rebatifia de aquellos animales enormes-que se disputaban una cabeza de gaviota, mas
pequefia que un huevo. Lo primero que traté de hacer fue desplumarla. Era
excesivamente liviana y los huesos tan fragiles que podian despedazarse con los
dedos. Trataba de arrancarle las plumas, pero estaban adheridas a la piel, delicada y
blanca, de tal modo que la carne se desprendia con las plumas ensangrentadas. La
sustancia negra y viscosa en los dedos me produjo una sensaciéon de repugnancia.

Es facil decir que después de cinco dias de hambre uno es capaz de comer cualquier
cosa.

Pero por muy hambriento que uno esté siente asco de un revoltijo de plumas de sangre
caliente, con un intenso olor a pescado crudo y a sarna.

Al principio, traté de desplumarla cuidadosamente, con cierto método. Pero no contaba
con la fragilidad de su piel. Quitandole las plumas empezé a deshacérseme entre las
manos. La lavé dentro de la balsa. La despresé de un solo tiron y la presencia de sus
rozados intestinos, de sus visceras azules, me revolvié el estbmago. Me llevé a la boca
una hilaza de muslo, pero no pude tragarlo. Era simple. Me pareci6é que estaba
masticando una rana. Sin poder disimular la repugnancia, arrojé el pedazo que tenia en
la boca y permaneci largo rato inmovil, con aquel repugnante amasijo de plumas y
huesos sangrientos en la mano.

Lo primero que se me ocurrié fue que aquello que no podia comerme me serviria de
carnada. Pero no tenia ningun elemento de pesca. Si al menos hubiera tenido un alfiler.
Un pedazo de alambre. Pero no tenia nada distinto de las llaves, el reloj, el anillo y las
tres tarjetas del almacén de Mobile.

Pensé en el cinturon. Pensé que podia improvisar un anzuelo con la hebilla. Pero mis
esfuerzos fueron inutiles. Era imposible improvisar un anzuelo con el cinturon. Estaba
anocheciendo y los peces, enloquecidos por el olor de la sangre, daban saltos en torno
a la balsa. Cuando oscurecié por completo arrojé al agua los restos de la gaviota y me
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acosté a morir. Mientras preparaba el remo para acostarme oia la sorda guerra de los
animales disputandose los huesos que no me habia podido comer.

Creo que esa noche hubiera muerto de agotamiento y desesperacion. Un viento fuerte
se levanto desde las primeras horas. La balsa daba tumbos, mientras yo, sin pensar
siguiera en la precaucion de amarrarme a los cabos, yacia exhausto dentro del agua,
apenas con los pies y la cabeza fuera de ella.

Pero después de la media noche hubo un cambio: salié la luna. Desde el dia del
accidente fue la primera noche. Bajo la claridad azul, la superficie del mar recobra un
aspecto espectral. Esa noche no vino Jaime Manjarrés. Estuve solo, desesperado,
abandonado a mi suerte en el fondo de la balsa.

Sin embargo, cada vez que se me derrumbaba el animo, ocurria algo que me hacia
renacer mi esperanza. Esa noche fue el reflejo de la luna en las olas. El mar estaba
picado y en cada ola me parecia ver la luz de un barco. Hacia dos noches que habia
perdido las esperanzas de que me rescatara un barco. Sin embargo, a todo lo largo de
aguella noche transparentada por la luz de la luna -mi sexta noche en el mar- estuve
escrutando el horizonte desesperadamente, casi con tanta intensidad y tanta fe como
en la primera. Si ahora me encontrara en las mismas circunstancias moriria de
desesperacion: ahora sé que la ruta por donde navega la balsa no es ruta de ningun
barco.

Yo era un muerto

No recuerdo el amanecer del sexto dia. Tengo una idea nebulosa de que durante toda
la mafiana estuve postrado en el fondo de la balsa, entre la vida y la muerte. En esos
momentos pensaba en mi familia y la veia tal como me han contado ahora que estuvo
durante los dias de mi desaparicidon. No me tomé por sorpresa la noticia de que me
habian hecho honras funebres. En aquella mi sexta mafiana de soledad en el mar,
pensé gque todo eso estaba ocurriendo. Sabia que a mi familia le habian comunicado la
noticia de mi desaparicion. Como los aviones no habian vuelto sabia que habian
desistido de la busqueda y que me habian declarado muerto.

Nada de eso era falso, hasta cierto punto. En todo momento traté de defenderme.
Siempre encontré un recurso para sobrevivir, un punto de apoyo, por insignificante que
fuera, para seguir esperando. Pero al sexto dia ya no esperaba nada. Yo era un muerto
en la balsa.

En la tarde, pensando en que pronto serian las cinco y volverian los tiburones, hice un
desesperado esfuerzo por incorporarme para amarrarme a la borda. En Cartagena,
hace dos afos, vi en la playa los restos de un hombre destrozado por el tiburon. No
queria morir asi.

No queria ser repartido en pedazos entre un montén de animales insaciables.
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Iban a ser las cinco. Puntuales, los tiburones estaban alli, rondando la balsa. Me
incorporé trabajosamente para desatar los cabos del enjaretado. La tarde era fresca. El
mar, tranquilo.

Me senti ligeramente tonificado. Sdbitamente, vi otra vez las siete gaviotas del dia
anterior y esa vision me infundioé renovados deseos de vivir.

En ese instante me hubiera comido cualquier cosa. Me molestaba el hambre. Pero era
peor la garganta estragada y el dolor en las mandibulas, endurecidas por la falta de
ejercicio.

Necesitaba masticar algo. Traté de arrancar tiras del caucho de mis zapatos, pero no
tenia con qué cortarlas. Entonces fue cuando me acordé de las tarjetas del almacén de
Mobile.

Estaban en uno de los bolsillos de mi pantalén, casi completamente deshechas por la
humedad. Las despedacé, me las llevé a la boca y empecé a masticar. Aquello fue
como un milagro: la garganta se alivid un poco y la boca se me llen6 de saliva.
Lentamente segui masticando, como si fuera chicle. Al primer mordisco me dolieron las
mandibulas.

Pero después, a medida que masticaba la tarjeta que guardé sin saber por qué desde
el dia en que sali de compras con Mary Address, me senti mas fuerte y optimista.
Pensaba seguirlas masticando indefinidamente para aliviar el dolor de las mandibulas.
Pero me parecié un despilfarro arrojarlas al mar. Senti bajar hasta el estbmago la
minuscula papilla de cartdn molido y desde ese instante tuve la sensaciéon de que me
salvaria, de que no seria destrozado por los tiburones.

¢A qué saben los zapatos?

El alivio que experimenté con las tarjetas me agudizé la imaginacién para seguir
buscando cosas de comer. Si hubiera tenido una navaja habria despedazado los
zapatos y hubiera masticado tiras de caucho. Era lo mas provocativo que tenia al
alcance de la mano. Traté de separar con las llaves la suela blanca y limpia. Pero los
esfuerzos fueron inutiles. Era imposible arrancar una tira de ese caucho sélidamente
fundido a la tela.

Desesperadamente, mordi el cinturén hasta cuando me dolieron los dientes. No pude
arrancar ni un bocado. En ese momento debi parecer una fiera, tratando de arrancar
con los dientes pedazos de zapatos, del cinturon y la camisa. Ya al anochecer, me
quité la ropa, completamente empapada. Quedé en pantaloncillos. No sé si atribuirselo
a las tarjetas, pero casi inmediatamente después estaba durmiendo. En mi séptima
noche, acaso porque ya estaba acostumbrado a la incomodidad de la balsa, acaso
porque estaba agotado después de siete noches de vigilia, dormi profundamente
durante largas horas. A veces me despertaba la ola; daba un salto, alarmado, sintiendo
gue la fuerza del golpe me arrastraba al agua.
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Pero inmediatamente después recobraba el suefio.

Por fin amanecio mi séptimo dia en el mar. No sé por qué estaba seguro de que no
seria el ultimo. El mar estaba tranquilo y nublado, y cuando el sol salié, como a las
ocho de la mafiana, me sentia reconfortado por el buen suefio de la noche reciente.
Contra el cielo plomizo y bajo pasaron sobre la balsa las siete gaviotas.

Dos dias antes habia sentido una gran alegria con la presencia de las siete gaviotas.
Pero cuando las vi por tercera vez, después de haberlas visto durante dos dias
consecutivos, senti renacer el terror. Son siete gaviotas perdidas”, pensé. Lo pensé con
desesperacion. Todo marino sabe que a veces una bandada de gaviotas se pierde en
el mar y vuela sin direccion durante varios dias, hasta cuando siguen un barco que les
indica la direccion del puerto. Tal vez aquellas gaviotas que habia visto durante tres
dias eran las mismas todos los dias, perdidas en el mar. Eso significaba que cada vez
mi balsa se encontraba a mayor distancia de la tierra.
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