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TEORIA DEL CAMPO UNIFICADO DE LA EDUCACION

Les presentamos una teoria original, capaz de crear y poner en funcionamiento
una red cientifica, debido a que esta orientada a la solucion de un determinado
conjunto de problemas, cuyos procesos de integracién sistémico-sinérgica, le
dan la capacidad de generar y disefiar sus propios modelos teédricos, con los
gue se puedan construir propuestas de solucion viables en su implementacion
practica; procesos sistémico-dinamico-teéricos sui-generis, que delimitan su
campo de accién y modos de actuacion cientifica y profesional de los actores y
de la red, asi como su insercién en el contexto socio-econdmico-politico-
cultural.

La “Teoria del Campo Unificado de la Educacién” fue originada y generada en
la tesis doctoral con la que se graduaron de Doctor en Ciencias de la Educacion,
y perfeccionada en los estudios de Posdoctorado en Ciencias de la Educacion,
los Dr.Cs.P.D. Mario Vargas Rodriguez y Mario Sabogal Aquino, los mismos que
ponen a vuestra disposicién, para continuar su desarrollo, dimensionamiento,
evolucion, difusién, e implementacion de los procesos de operacionalizacion y
operativizacion de su gestion académica a nivel nacional e internacional.

Dicha teoria, como constructo filoséfico-tedrico original y maduro, subsume en
su configuracion estructural a teorias y concepciones filosoficas, como el
materialismo dialéctico, la concepciéon multidimensional humana y social, el
pensamiento complejo, la trascendentalidad kantiana, la autopoiésis, la teoria
y dindmica de sistemas, la teoria critica, la teoria de la complejidad, la teoria
de los procesos conscientes, la cibernética, la inteligencia emocional, la
psicologia transpersonal, la transdisciplinariedad, y la transcomplejidad. Sus
procesos de integracion sistémico-sinérgica de su genética tedrica, le den la
capacidad de generar y disefiar sus propios modelos tedricos, con los que se
construye propuestas de solucion viables en su implementacién practica, ya
probadas por mas de diez afios en la docencia e investigacién de los programas
de maestria y doctorado en educacidon. En sintesis, es una teoria social que se
enmarca en los principios de la accién y la causalidad social en educacién.?

Consecuentemente, para nosotros, la presente teoria,? es una herramienta
epistémico-cientifica-tecnolégica, que genera modelos tedricos, cientificos, vy
tecnolégicos en educacion, de tipo multidimensional, transdisciplinar,
transcomplejo, critico-propositivos, sistémicos, transformativos, y
autotransformativos, cuya dindmica configura su objeto de estudio, asi como
sus principios, leyes, metodologia, estrategias, y su propio modelo de
investigacién transdisciplinar y transcomplejo.

A nivel de implementacion practica, sus modelos® plantean 05 ejes: practica
laboral, investigacién transdisciplinar, inteligencia emocional multidimensional,
psicologia transpersonal (meditacidn trascendental) y neurociencia.

En dicho marco, la Teoria del Campo Unificado de la Educacién, presenta la
siguiente configuracién epistémica, que constituye su estructura dinamica:

A. Principios:

Accion social.

Causalidad social.

Multidimensionalidad dindmica, formativa-autotransformativa
Bioprocesos conscientes autotransformativos
Transdisciplinar-complejo.

Organizacion hologramatico-recursiva
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Multidimensionalidad pedagdgico-didactica

Conciencia autotransformativa

Conectividad pedagdégico-didactica

Activacion multidimensional

Arquitectura  configuracional dindmica, polivalente-variable vy

polimaorfico-flexible

Objeto de Estudio:

= Proceso formativo-transformativo-autotransformativo, de la naturaleza
multidimensional-transdisciplinar-transcompleja, de las 18
dimensiones internas del ser humano: inteligente, emocional, biolégica,
psicoldgica, social, cientifico/legal, sistémica, energética, intuitiva, trascendental,
espiritual, lidica, autotransformativa, comunicacional, fabril, politica, virtual,
transdisciplinar-compleja.

Campo de Accion:

=  Procesos dialécticos de Modelacién Empirico-Teo6rica y Sistémico-Dinamica del

problema factoperceptible como VARIABLE GENERADORA, y de la hipotesis

causal como VARIABLE TRANSFORMADORA, para el disefio de los procesos

de  solucion  de la probleméatica formativa-transformativa-

autotransformativa, de la naturaleza multidimensional, transdisciplinar,

y transcompleja del ser humano, conocimiento, contexto, y sociedad;

mediante la Investigacion cientifica transdisciplinar.

1.
2.
3.
4.
5.

Método:
= Activacion de procesos formativos, transformativos,
autotransformativos, en la naturaleza multidimensional,

transdisciplinar, y transcompleja del ser humano, en su interaccién y
sinergia con el conocimiento, contexto, sociedad, e investigacion
transdisciplinaria.

Estrategias:*

1. Activacion de procesos vocacionales laborales-profesionales.

2. Activacién de procesos lbgico-cientificos de andlisis, sintesis,
eslabonamiento, derivaciéon, uso de fuentes, pensamiento dialéctico,
pensamiento sistémico, pensamiento multidimensional, pensamiento

complejo.
3. Activacioén de procesos l6gico-dialécticos-sistémico-
multidimensionales-transdisciplinares de la investigacion

transdisciplinaria.

4. Activacion de estados alterados de conciencia, meditacion
trascendental, y potencial neurocientifico.

5. Activacion de la NATURALEZA SISTEMICO-MULTIDIMENSIONAL DEL
SER HUMANO, en todas y cada una de las siguientes 18 dimensiones:

1. INTELIGENTE 10. TRASCENDENTAL, 19
2. EMOCIONAL 11. ESPIRITUAL, o
3. BIOLOGICA 12. LUDICA, ©)
4. PSICOLOGICA 13. AUTOTRANSFORMATIVA %
5. SOCIAL 14. COMUNICACIONAL, m
6. CIENTIFICO/LEGAL 15. FABRIL, z
7. SISTEMICA 16. POLITICA, o
8. ENERGETICA 17. VIRTUAL. >
9. INTUITIVA 18. TRANSDISCIPLINAR-COMPLEJA

La DIMENSION 18 o TRANSDISCIPLINAR-COMPLEJA, es la matriz
genético-dindmica, que recibe a las 17 dimensiones restantes en sus
diferentes y multiples configuraciones o algoritmos, es la que permite
el polimorfismo genético de un modelo curricular multidimensional. La
CONCIENCIA O DIMENSION 19 es el CRISOL generador de la
realidad cualitativa-cuantitativa, objetiva, subjetiva, intuitiva, y virtual.

70

69



Pagina 3 de 27

RED CIENTIFICA INTERNACIONAL DEL CAMPO UNIFICADO DE LA EDUCACION
MULTIDIMENSIONAL-TRANSDISCIPLINAR-TRANSCOMPLEJA PARA EL DESARROLLO Y EVOLUCION DE LA EDUCACION Y LA HUMANIDAD

6. Activacion de procesos de pensamiento estratégico, planificacion
estratégica, y estrategias de operacionalizacion y operativizacion
pedagdgico-didactico

G. Modos de actuacién cientifico-profesional:®

1. Autoconocimiento, autorreflexion, conocimiento interior,

2. Inteligencia emocional multidimensional

3. Pensamiento critico-propositivo.

4. Pensamiento dialéctico.

5. Pensamiento complejo.

6. Pensamiento sistémico.

7. Pensamiento transdisciplinar.

8. Pensamiento transcomplejo

9. Pensamiento estratégico y planificacién estratégica.

H. Metodologia

1. Modelacion sistémico-dialéctica, empirico-teérica y sistémico-
dinamica.

2. Dinamica y metdédica multidimensional sistémico-didactica

3. Meditacién trascendental, neurociencia, y estados alterados de
conciencia.

4. Activador de procesos curriculares pedagégico-didacticos,
dimensionales, multidimensionales, intradimensionales,
transdimensionales, transdisciplinarios, transcomplejos,

autogeneradores y autotransformadores.

5. Activador y disefiador de procesos curriculares multidimensionales
(18 dimensiones descritas) Multiforme-polivalentes, sistémico-
dindmico-dialécticos y polimorfico-flexibles; es decir con nucleo y
ejes de dimensionalidad variable; asi como de uso y utilidad variable,
de acuerdo al movimiento y necesidades del objeto de estudio, asi
como de las variables generadora y transformadora, en otras
palabras, pertinentes a las exigencias de la realidad problémica y su
solucion. Caracteristicas que permiten reconfigurar constantemente
el disefio del modelo curricular, adoptando procesos, estructura, y
caracteristicas curriculares que la realidad exija.Ver Fig. 01 y 02

DIMENSION DIMENSION
DIMENSION S )
LUDICA PSICOLOGICA BIOLOGICA

DIMENSION DIMENSION
VIRTUAL INTUITIVA

DIMENSION DIMENSION
INTELIGENTE ESPIRITUAL DIMENSION
CIENTIFICO/LEGAL

DIMENSION
TRASCENDENTAL

D. AUTO TRANS- DIMENSION
FORMATIVA SOCIAL

DIMENSION DIMENSION
ENERGETICA — =——— EMOCIONAL

DIMENSION
SISTEMICA

DIMENSION DIMENSION DIMENSION
COMUNICACIONAL FABRIL POLITICA
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LAS
DIMENSIONES
PUEDEN
MIGRAR
EN AMBOS
SENTIDOS

FIG. 02

RED CIENTIFICA INTERNACIONAL DEL CAMPO UNIFICADO DE LA EDUCACION

DINAMICA DEL FLUJO DE LAS DIMENSIONES, ESTAS PUEDEN
MIGRAR DEL EXTERIOR HACIA EL NUCLEO/EJE Y VICEVERSA

NUCLEQO Y EJE:

SU ARQUITECTURA CONFIGURACIONAL
TIENE COMPORTAMIENTO DINAMICO; Y
ES POLIVALENTE, VARIABLE,
POLIMORFICO,Y FLEXIBLE.

DINAMICA DEL FLUJO DE LAS DIMENSIONES, ESTAS PUEDEN
MIGRAR DEL EXTERIOR HACIA EL NUCLEO/EJE Y VICEVERSA
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LAS
DIMENSIONES
PUEDEN
MIGRAR
EN AMBOS
SENTIDOS

La presente teoria tiene ejemplos de comportamiento dinamico-epistémico-
dimensional, para el disefio y construccién de la dinamica configuracional de
varios constructos, como:

oOwm>

Las claves de la inteligencia emocional

Las organizaciones emocionalmente inteligentes
El lenguaje corporal, y

La inteligencia social, entre otros...

A continuacion solo presentamos el movimiento recursivo organizacional de los
constructos “A” y “B”. Ver Fig. 03y 04
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LAS CLAVES DE LA INTELIGENCIA EMOCIONAL DESDE
EL CAMPO UNIFICADO DE LA EDUCACION
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FIG. 03

LAS CLAVES DE LA INTELIGENCIA EMOCIONAL DESDE
EL CAMPO UNIFICADO DE LA EDUCACION
SUBSISTEMA GENERADOR DE PROCESOS EMOCIONALES
AUTOPOIETICOS-PSICOLOGICO-POLITICO-INTELIGENTES
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SUBSISTEMA GENERADOR DE PROCESOS EMOCIONALES
COMUNICACIONAL-FABRIL-LUDICO-INTELIGENTES

En este caso, se autoestructur6 un eje heptavalente (de 7 elementos), que
presenta un nudcleo triple, compuesto por las dimensiones sistémica, inteligente,
y emocional, interdependiente con las dimensiones energética, intuitiva, social,
y biolégica, pues como se pudo observar, simultaneamente trabajan las vias
superiores e inferiores para generar los procesos sistémicos de una
organizacion emocionalmente inteligente, actuando como generador de
procesos emocional-sistémico-inteligentes, en interdependencia con las
dimensiones restantes.

En sintesis, la metodologia que conllevan los procesos de activacién de la
dinamica multidimensional de las 18 dimensiones descritas, usan la arquitectura
configuracional de ejes polivalente-variables y polimérfico-flexible:

B 3 e P—niim -

72



Pagina 6 de 27

RED CIENTIFICA INTERNACIONAL DEL CAMPO UNIFICADO DE LA EDUCACION
MULTIDIMENSIONAL-TRANSDISCIPLINAR-TRANSCOMPLEJA PARA EL DESARROLLO Y EVOLUCION DE LA EDUCACION Y LA HUMANIDAD

» Polivalente-variable, porque puede estar compuesto de un nimero variable
de dimensiones que la realidad le exija, en este caso, siete: espiritual,
trascendental, autotransformativa, virtual, intuitiva, energética, y emocional,
y donde las tres primeras dimensiones, son el nlcleo trivalente de dicho eje
heptavalente.

= Polimorfico-flexible, porque es capaz de reconfigurarse, adoptando la
arguitectura configuracional de mayor pertinencia que la realidad le exija.

Polimorfismo y flexibilidad que puede abarcar la totalidad de las dimensiones,
pudiendo variar el tipo y el niumero de las dimensiones del eje y nucleo
epistemolégico, como se observa en las Fig. 01, 02, 03, y 04.

En este sentido, LA DIMENSION TRANSDISCIPLINAR-COMPLEJA,
reiteramos, es la matriz genético-dinamica, que continuamente esta recibiendo
a las 17 dimensiones restantes en sus diferentes y multiples configuraciones,
es la que permite el polimorfismo genético de los modelos curriculares
multidimensionales.

Debido a ello es que no se encuentra ubicada o identificada como una dimension
especifica, ella se ubica (o estad representada) en todos los conectores o
magnitudes fisicas que conforman la esencia sistémico-dialéctica-dinamica de
los procesos, tanto a nivel sistema, subsistema, nucleo, ejes, y subsistemas
fenoménicos externos o factoperceptibles.

Dicha metodologia también es un Activador y Disefiador de Procesos de
Enseflanza y Aprendizaje o viceversa, pero como procesos fenoménicos de las
dimensiones externas de la naturaleza humana, que dan lugar a los indicadores
factoperceptibles de la problematica del trabajo pedagdégico y/o didactico, o
variable generadora de la investigacion cientifica.

l. Investigacién Cientifica transdisciplinar-transcompleja, sistémico-
dinamico-dialéctica, critico-propositiva:®

Es una “Herramienta Cientifica Cualitativa de Transformacién Social”,
fundamentada en la Teoria del Campo Unificado de la Educacion, que se
caracteriza por ser multidimensional, transdisciplinar-transcompleja, sistémico-
dindmico-dialéctica, critico-propositiva, y generadora de matrices y modelos, es
decir, transformativa.

En este sentido, por ser un Modelo Original, su Sistema de Investigacion
presenta una Estructura Logica Sui-Géneris, el mismo que sustenta el Disefio y
Fundamentacion de su Metodologia y la Generacién de Modelos.

1. Estructura Logica del Sistema de Investigacién

La presente teoria ha generado su propio modelo original de investigacion, en
este sentido, la arquitectura de la estructura légica del sistema de investigacion,
corresponde al disefio y configuracién de un Algoritmo Epistémico-Genético-
Transdisciplinar, cuya Légica Transdisciplinar? permite el Disefio de Matrices y
Modelos Sistémico-Dindmico-Dialectico-Critico, para Generar Nueva Ciencia
Transdisciplinar.

2 ¢ Qué es un enfoque transdisciplinario? En:http://transdisciplinaria.com.ar/transpersonal/?p=101
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La dindmica de dichos procesos se inicia con la generacién de una matriz
algoritmica de investigacién logico-sistémico-dialéctica, compuesta por:
problema, objeto de estudio, objetivo como par dialéctico del problema, campo
de accién, hipotesis causal, y concrecidon. A partir de dicha Matriz Algoritmica,
el enunciado factoperceptible del problema es organizado en un sistema de
deficiencias carencias o ausencias (segun sea el caso), técnica mediante la cual
se genera el disefio y desarrollo del modelo problémico.

Usando la misma tecnologia, el enunciado de la primera parte de la hipétesis
causal de la matriz l6gico-algoritmica, que contiene la relacién de teorias, asi
como enfoques cientificos, metodoldégicos y/o estratégicos, responsable de
fundamentar la generacion del marco tedrico, es organizado en un sistema de
eficiencias, técnica mediante la cual se genera el disefio y desarrollo del modelo
tedrico, de donde a su vez, por derivacién se genera el modelo teérico de
propuesta y finalmente en su momento la propuesta practica de solucién.

En forma paralela y también por derivacién y eslabonamiento del modelo
problémico y del modelo teérico (hipdtesis), se genera el disefio de la matriz de
operacionalizacién y operativizacion de variables, la misma que usa como
insumos tanto el contenido del modelo problémico que como un todo pasa a ser
la variable generadora, y el contenido del modelo tedérico (hipétesis) que como
un todo pasa a ser la variable transformadora.

Finalmente, dichos contenidos pasan a configurarse como indicadores, de los
cuales, de ser necesario, se identificaran sus sub indicadores, los mismos que
obligatoriamente, por derivacion genética y eslabonamiento l6gico-sistémico-
dialectico, se generan, derivan y construyen las herramientas de campo para la
recoleccién de la informacién y su procesamiento estadistico-cualitativo, que a
su vez serviran para validar todo el proceso que las origind, en un auténtico
proceso de bucle autopoietico de causa-efecto-causa.

Entonces, la investigacion cualitativa critico-propositiva-transdisciplinar?,
trabaja con sus propios métodos y herramientas cientificas para el abordaje y
gestién de los complejos, inciertos e inestables procesos de la Investigacion
Educativa, donde el marco tedrico-epistemolédgico, exige una metodologia con
elevada reflexion tedrica, que impide que las propuestas desarrolladas, se
conviertan en una simple receta que se desploma ante la inestabilidad del
contexto actual.* Contexto donde la Investigacién Cualitativa critico-propositiva-
transdisciplinar, como estrategia, adquiere su pertinencia.

2. Disefio y Fundamentacién de su Metodologia: Generacion de Matrices
y Modelos

El presente disefio y fundamentacion tiene como HERRAMIENTA CENTRAL a
un Algoritmo Epistémico-Genético-Transdisciplinar cuya Logica
Transdisciplinar® permite el Disefio de Matrices y Modelos Sistémico-Dinamico-
Dialectico-Critico, para Generar Nueva Ciencia Transdisciplinar.

El proceso se inicia con el conocimiento y dominio de dos realidades
dimensionales, una practica, y una teérica, que al fusionarse en una relacién
dialéctica practica-teoria-practica, adquieren una unidad epistemoldgica donde
el orden de sus elementos para el trabajo transdisciplinar, siempre y cuando la

3 Modelo de investigacion educativa influenciado por la investigacién accién participativa de Fals Borda
4 VARGAS RODRIGUEZ Mario. El Campo Unificado de la Educacién. En: www.campounificadodelaeducacion.com
5 ¢ Qué es un enfoque transdisciplinario? En: http://transdisciplinaria.com.ar/transpersonal/?p=101
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practica pedagdgica sea el nivel inicial de la conciencia transformadora, ya no
altera el producto.

En base a la dimension teérica o disciplinar, el proceso continua con la fase de
disefio y construccion del constructo transdisciplinar, el que se constituye en un
lente o herramienta que observa, configura y aborda al objeto de estudio de
forma transdisciplinar, es decir de forma dial6gica-hologramético-recursiva, con
imperativo transformativo o autotransformativo, en este caso, autopoietico.
Completa la presente dimension, las instancias no lineales de la construccion
de teorias cientificas®, jerarquizaciéon que se ajusta a la nueva légica de las
Matrices y Modelos Sistémico-Dindmico-Dialectico-Critico disefiados para
generar nuevo conocimiento cientifico, y que representa a la dimensidn practica
del proceso.

Las disciplinas que conforman dicho constructo son las teorias de: sistemas,
sistemodinamica, materialismo dialectico, teoria critica, complejidad,
pensamiento complejo, Transdisciplinariedad’, a las que se les ha sumado la
Teoria de los Procesos Conscientes, la Psicologia Transpersonal, y la teoria
del Campo Unificado de la Educacion con su multidimensionalidad pedagdgico-
didactico-curricular, las que al unir y fusionar sus l6gicas, permiten crear una
nueva ldgica, es decir una loégica transdisciplinar, que genera Matrices y
Modelos que nuestra propuesta esta buscando, para generar nueva ciencia
transdisciplinar. Dicho constructo queda fusionado formando la herramienta o
modelo transdisciplinar, cuyas caracteristicas esenciales de comportamiento
son Sistémico-Dindmico-Dialectico-Critico-complejo-transdisciplinar, en otras
palabras transcomplejo.

Por ello es que, en esta PRIMERA ETAPA de la conformacién del presente
modelo, es interesante observar como las teorias ya mencionadas, no solo
filtran las caracteristicas filos6ficas de las disciplinas de la nueva ciencia
transdisciplinar, sino que también le otorgan sus caracteristicas cientificas de
estructuracién, organizacion y comportamiento, caracteristicas fundamentales
para la generacién de nuevas teorias, ciencias, o conocimiento transdisciplinar.
A continuacién presentamos los graficos de las Figs. 05, 06, y 07, de los
procesos de fusionamiento de las l6gicas disciplinares para la configuracion del
lente o herramienta transdisciplinar, que ocurren en la primera etapa.

5 DEL CASTILLO NARRO Viadimiro. FILOSOFIA DE LA CIENCIA. Médulo de posdoctorado en ciencias de la educacion Pags. 28-29. Abril-2013. EPG-UNE.
LIMA-PERU.De modo cléasico se consideran instancias no lineales de la construccién de teorias cientificas, las siguientes:

a) Observacion: que incluye la deteccion del problema a investigar, en una muestra de fenémenos evaluados.

b) Descripcidn: sistematizacion detallada acerca de como ocurren los fendmenos.

c) Induccién: formulacién del principio general implicito (o que subyace) en los procesos observados y descritos.

d) Hipotetizacion: formulacién del sistema de conjeturas que explican el problema, sus relaciones, etc.

e) Metodizacién: seleccion, disefio, creacion, prueba, aprobacién y ejecucién de una secuencia procedimental.

f)  Experimentacién: comprobacion de las hipdtesis mediante experimentos controlados.

g) Verificacién o refutacién de las hipétesis: las hip6tesis son aceptadas o rechazadas.

h) Comprobacién universal: permanente contrastacion de las hipétesis confirmadas, con la realidad.

i) Abstraccion: separacion de los atributos o propiedades generales de los resultados hallados en la realidad concreta.

j)  Generalizacién: atribucién de los resultados de la abstraccién (hallados en una muestra), atodos los eventos, sujetos u objetos del universo estudiado.
Aqui se obtienen constantes o regularidades (leyes) que, combinadas o sintetizadas, seran la base o ntcleo de la nueva teoria.

k)  Teorizacion: elaboracion completa de toda la teoria cientifica.

1) Legalizacion: expresion sintética, candnicay verificable de la teoria mediante leyes.

m) Difusién: comunicacion de la teoria a toda la comunidad cientificay al pablico en general.

7 MORIN Edgar. EN QUE CONSISTE LA TRANSDISCILINARIEDAD. En: http://www.edgarmorin.org/que-es-transdisciplinariedad.html
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DE LA

ALGORITMO DE LA PRIMERA ETAPA
PROCESOS DE FUSIONAMIENTO DE LAS LOGICAS DISCIPLINARES PARA LA
CONFIGURACION DEL LENTE O HERRAMIENTA TRANSDISCIPLINAR

TEORIA CRITICA TEORIA TEORIA PROCESOS
> DE LA EDUCACION SISTEMODINAMICA CONSCIENTES 4

*
T~

TEORIA GENERAL
DE SISTEMAS

TEORIA PSICOLOGIA
TRANSPERSONAL Y &%
—> NEUROCIENCIAS
Y’ cAmPO UNIFICADO P
DE LA EDUCACION
ENFOQUE
TRANSDISCIPLINAR

[
v

TEORIA MATERIALISMO
> ggﬁi’LAE'JDE;AD PENSAMIENTO DIALECTICO: <«
COMPLEJO 3 LEYES

FUSIONAMIENTO DE SUS LOGICAS
@DISCIPLINARES PARA CONFIGURAR
EL LENTE TRANSDISCIPLINAR

CONFIGURACION DEL LENTE O HERRAMIENTA TRANSDISCIPLINAR
SISTEMICO-DINAMICO-DIALECTICO-CRITICO-COMPLEJO-
MULTIDIMENSIONAL

OBSERVA, CONFIGURA Y ABORDA AL OBJETO DE ESTUDIO DE FORMA
TRANSDISCIPLINAR, O DIALOGICO-HOLOGRAMATICO-RECURSIVA, CON IMPERATIVO
TRANSFORMATIVO O AUTOTRANSFORMATIVO. EN ESTE CASO. AUTOPOIETICO.

Asimismo, es fundamental para el siguiente proceso tener en cuenta que el
OBJETO DE ESTUDIO es una creacion transdisciplinaria, producto del
fusionamiento de las légicas disciplinares, CON CUYO LENTE
TRASDISCIPLINAR, SE OBSERVA, CONFIGURA Y ABORDA AL OBJETO DE
ESTUDIO DE FORMA TRANSDISCIPLINAR, O DIALOGICO-
HOLOGRAMATICO-RECURSIVO, CON IMPERATIVO TRANSFORMATIVO O
AUTOTRANSFORMATIVO, EN ESTE CASO, AUTOPOIETICO.
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ALGORITMO DE LA SEGUNDA ETAPA: DISENO DE LA MATRIZ LOGICA SISTEMICO-DINAMICO-DIALECTICO-CRITICO-
COMPLEJO-MULTIDIMENSIONAL, Y UBICACION EPISTEMICA DE LAS INSTANCIAS NO LINEALES

DE LA CONSTRUCCION DE TEORIAS CIENTIFICAS,

1. OBSERVACION: QUE INCLUYE LA
DETECCION DEL PROBLEMA A
INVESTIGAR, EN UNA MUESTRA DE
FENOMENOS EVALUADOS.

3. INDUCCION: FORMULACION DEL
PRINCIPIO GENERAL IMPLICITO (O
QUE SUBYACE) EN LOS PROCESOS

OBSERVADOS Y DESCRITOS. PASO 03

4. HIPOTETIZACION: FORMULACION

2. DESCRIPCION: SISTEMATIZACION
DETALLADA ACERCA DE COMO
OCURREN LOS FENOMENOS.

5. METODIZACION: SELECCION,
DISENO, CREACION, PRUEBA,
APROBACION Y EJECUCION DE
UNA SECUENCIA PROCEDIMENTAL.

DEL SISTEMA DE CONJETURAS QUE
EXPLICAN EL PROBLEMA, SUS
RELACIONES, ETC.

%

PASO 07 “

MODELIZACION DEL
PROBLEMA EN UN SISTEMA
DE DEFICIENCIAS: MODELO
PROBLEMICO

9. ABSTRACCION:
SEPARACION DE
LOS ATRIBUTOS O
PROPIEDADES
GENERALES DE
LOS RESULTADOS
HALLADOS EN LA
REALIDAD
CONCRETA.

11. TEORIZACION: ELABORACION PASO 08

COMPLETA DE TODA LA TEORIA 10. GENERALIZACION: ATRIBUCION DE LOS MODELIZACION DEL MARCO

CIENTIFICA. RESULTADOS DE LA ABSTRACCION (HALLADOS [ TEORICO EN UN SISTEMA DE
EN UNA MUESTRA), A TODOS LOS EVENTOS, TEORIAS: MODELO TEORICO
12. LEGALIZACION: EXPRESION SUJETOS U OBJETOS DEL UNIVERSO
SINTETICA, CANONICA Y ESTUDIADO. AQUI SE OBTIENEN ALGUNAS
VERIFICABLE DE LA TEORIA CONSTANTES O REGULARIDADES (LEYES) QUE,
MEDIANTE LEYES. COMBINADAS O SINTETIZADAS, SERAN LA BASE
O NUCLEO DE LA NUEVA TEORIA.

13. DIFUSION: COMUNICACION DE
LA TEORIA A TODA LA COMUNIDAD
CIENTIFICA Y AL PUBLICO EN
GENERAL.
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ALGORITMO DE LA TERCERA ETAPA: DISENO DE LA MATRIZ LOGICA DE OPERACIONALIZACION Y OPERATIVIZACION DE VARIABLES

VARIABLES

INDICADORES

DISENO Y ELABORACION DE HERRAMIENTAS E INSTRUMENTOS DE CAMPO

VARIABLE GENERADORA

PROBLEMA

MODELIZACION DEL PROBLEMA EN
UN SISTEMA DE DEFICIENCIAS:

MODELO PROBLEMICO

PASO 03

LOS INDICADORES LO
CONFORMAN LOS
ELEMENTOS QUE COMPONEN
EL MODELO PROBLEMICO O
VARISABLE GENERADORA

APLICACION Y PROCESAMIENTO DE HERRAMIENTAS E INSTRUMENTOS DE CAMPO

6. EXPERIMENTAC.:
COMPROBACION DE LAS
HIPOTESIS MEDIANTE
EXPERIMENTOS CONTROLADOS.

7. VERIFICACION O REFUTACION
DE LAS HIPOTESIS: LAS
HIPOTESIS SON ACEPTADAS O
RECHAZADAS.

8. COMPROBACION UNIVERSAL:
PERMANENTE CONTRASTACION DE
LAS HIPOTESIS CONFIRMADAS,
CON LA REALIDAD.

VARIABLE TRANSFORMADORA

HIPOTESIS CAUSAL

MODELIZACION DEL MARCO TEORICO
EN UN SISTEMA DE TEORIAS:

MODELO TEORICO

LOS INDICADORES LO
CONFORMAN LOS
ELEMENTOS QUE COMPONEN
EL MODELO TEORICO O
VARISABLE
TRANSFORMADORA

6. EXPERIMENTAC.:
COMPROBACION DE LAS

HIPOTESIS MEDIANTE
EXPERIMENTOS CONTROLADOS.

7. VERIFICACION O REFUTACION

DE LAS HIPOTESIS: LAS
HIPOTESIS SON ACEPTADAS O
RECHAZADAS.

APLICACION Y PROCESAMIENTO DE HERRAMIENTAS E INSTRUMENTOS DE CAMPO

8. COMPROBACION UNIVERSAL:
PERMANENTE CONTRASTACION DE
LAS HIPOTESIS CONFIRMADAS,
CON LA REALIDAD.

T

LOS RESULTADOS OBTENIDOS MEDIANTE ESTA MATRIZ DE OPERACIONALIZACION Y OPERATIVIZACION DE VARIABLES, VALIDAN O INVALIDAN
ESTADISTICAMENTE A LOS CONTENIDOS DE LOS ELEMENTOS DE LA MATRIZ LOGICA DE INVESTIGACION, ASI COMO A TODAS LAS FASES Y PASOS DEL
ALGORITMO EPISTEMICO-GENETICO-TRANSDISCIPLINAR
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En sintesis, la metodologia de investigacion critico-propositiva-
transdisciplinar, generada y utilizada en el contexto de esta teoria, esta
compuesto por dos fases, tres etapas y 18 pasos, configurados en 03
algoritmos especificos. Asi tenemos que en la primera fase se desarrolla el
disefio y elaboracién del algoritmo para generar el lente transdisciplinar, y en
la segunda fase se ejecuta el disefio, elaboracién de algoritmos para la
aplicaciéon y ejecucioén de la accién del lente transdisciplinar.

En cuanto a las etapas, estas estan constituidas por los siguientes
algoritmos:

» ALGORITMO DE LA PRIMERA ETAPA. Procesos de fusionamiento de
las logicas disciplinares para la configuracién del lente o herramienta
transdisciplinar, y comprende tres pasos:

a) ldentificacion de las disciplinas gque exige y necesita el objeto de
estudio.

b) Fusion de las l6gicas de las disciplinas identificadas y seleccionadas

c) Generacion del lente transdisciplinar, producto de la fusién de las
diferentes l6gicas disciplinares.

» ALGORITMO DE LA SEGUNDA ETAPA: Disefio de la matriz l4gica
sistémico-dinamico-dialectico-critico-complejo-multidimensional, y
ubicacién epistémica de las instancias no lineales de la construcciéon de
teorias cientificas. Estd compuesto por 08 pasos: PROBLEMA, OBJETO
DE ESTUDIO, OBJETIVO como par dialectico del problema, CAMPO DE
ACCION, HIPOTESIS CAUSAL, CONCRECION, MODELO PROBLEMICO
o0 modelizacion del problema en un sistema de deficiencias, MODELO
TEORICO o modelizacién de la hipotesis o marco tedrico en un sistema
de teorias; comprenden 10 actividades, de las cuales, 03 son recursivas
(actividades 06, 07, y 08) y se dan en el algoritmo de la Tercera Etapa:

PASO UNO: PROBLEMA

1. Observacion: que incluye la deteccién del problema a investigar, en
una muestra de fendmenos evaluados.

2. Descripcion: sistematizacion detallada acerca de cémo ocurren los
fendmenos.

PASO DOS: OBJETO DE ESTUDIO

3. Induccién: formulacién del principio general implicito (o que
subyace) en los procesos observados y descritos.

4. Hipotetizacion: formulacién del sistema de conjeturas que explican

el problema, sus relaciones, etc.
PASO TRES: OBJETIVO
5. Metodizacion: seleccién, disefio, creaciéon, prueba, aprobaciéon y
ejecucion de una secuencia procedimental.
PASO CUATRO: CAMPO DE ACCION
9. Abstraccion: separacion de los atributos o propiedades generales de
los resultados hallados en la realidad concreta, y se refiere a los
procesos orientados a dar solucién al problema
PASO CINCO: HIPOTESIS CAUSAL
10.Generalizacion: atribucion de los resultados de la abstraccién
(hallados en una muestra), a todos los eventos, sujetos u objetos del
universo estudiado. Aqui se obtienen constantes o regularidades
(leyes) que, combinadas o sintetizadas, seran la base o nucleo de la
nueva teoria.
PASO SEIS: CONCRECION
11.Teorizacion: elaboracion completa de toda la teoria cientifica.

.. [
& &
I I_
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12.Legalizacion: expresion sintética, candnica y verificable de la teoria

mediante leyes.

13.Difusién: comunicacién de la teoria a toda la comunidad cientifica y al

publico en general.

PASO SIETE: MODELO PROBLEMICO

v

Modelizacién del problema en un sistema de deficiencias

PASO OCHO: MODELO TEORICO

v

Modelizacion de la hip6tesis o marco tedrico en un sistema de teorias

» ALGORITMO DE LA TERCERA ETAPA: Disefio de la Matriz Ldgica de
Operacionalizacion y Operativizacién de Variables, y comprende el
desarrollo de 07 pasos:

1.

2.

Identificacion y ubicacion de la variable generadora en la matriz

l6gica para su operacionalizacion y operativizacion.

Identificacién y ubicaciéon de la variable transformadora en la matriz

l6gica para su operacionalizacion y operativizacion.

Los indicadores de la variable generadora lo conforman los elementos

gue componen el modelo problémico o variable generadora.

Los indicadores de la variable transformadora lo conforman los

elementos que componen el modelo teérico o variable transformadora

Aplicacién y procesamiento de herramientas e instrumentos de

campo, de la variable generadora:

5.1 Experimentacion: comprobacién de las hip6tesis mediante
experimentos controlados.

5.2 Verificacion o refutacién de las hip6tesis: las hipo6tesis son
aceptadas o rechazadas.

5.3 Comprobaciéon universal: permanente contrastacién de las
hipétesis confirmadas, con la realidad.

Aplicacién y procesamiento de herramientas e instrumentos de

campo de la variable transformadora (actividades recursivas):

6.1 Experimentacion: comprobacion de las hipo6tesis mediante
experimentos controlados. (Actividad 06 del Algoritmo de la
Segunda Etapa)

6.2 Verificacion o refutacion de las hipétesis: las hipo6tesis son
aceptadas o rechazadas. (Actividad 07 del Algoritmo de la
Segunda Etapa)

6.3 Comprobacién universal: permanente contrastacion de las
hipétesis confirmadas, con la realidad. (Actividad 08 del
Algoritmo de la Segunda Etapa)

Los resultados obtenidos mediante esta matriz de operacionalizacion

y operativizacion de variables, validan o invalidan estadisticamente a

los contenidos de los elementos de la matriz l6gica de investigacion,

asi como a todas las fases y pasos del algoritmo epistémico-genético-
transdisciplinar.
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GARANTIA CIENTIFICA Y ACADEMICA

CHECK WARRANTY SCIENTIFIC AND ACADEMIC
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UNIVERSIDAD NACIONAL DE EDUCACION

Enrique Guzman y Valle

La Cantuta
“Alma Mater del Magisterio Nacional”

ESCUELA DE POSGRADO

UNIVERSIDAD NACIONAL

SBEERICACION PROGRAMA DE POSDOCTORADO
EN EDUCACION

RES. N* 1725 - 2011 - EPG - INE

RES. - 1725-2011 - EPG - UNE

L PLAN DE ESTUDIOS ]

Otorgado a:

L NG, s S PRIMER SEMESTRE ACADEMICO NOTA
% MARIO GILBERTO VARGAS ROUDRIGUEZ | | Investigacidn Transdisciplinaria. 16
N Filosofia de la Ciencia. 19
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Descentralizada Europa América Latina,
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HACIA UNA TEORIA GENERAL DE LAS CIENCIAS SOCIALES.- Un grupo interdisciplinario,
compuesto por nueve cientificos sociales, se reline entre 1949 y 1950, en la Universidad de Harvard,
para establecer una Teoria General de la Accién, con la esperanza de fundamentar adecuadamente
el conocimiento social existente. El grupo estaba compuesto por tres sociélogos, cuatro psic6logos
y dos antropélogos sociales. Estaba dirigido por Talcott Parsons y Edward A. Shils, siendo sus
colaboradores Edward C. Tolman, Gordon W. Allport, Clyde Kluckhohn, Henry A. Murray, Robert R.
Sears, Richard C. Sheldon y Samuel A. Stouffer. Las funciones a cumplir por la teoria:

1) Ayudara a la codificacién del conocimiento concreto existente, y esto puede hacerse

suministrando hipétesis generalizadas para la reformulacién sistematica de hechos e ideas.

2) Debera ser una guia para la investigacién. Por medio de la codificaciéon podremos localizar y

definir mas exactamente las fronteras de nuestro conocimiento y de nuestra ignorancia.

3) Facilitara el control de las distorsiones de observacién e interpretacién, que son fomentadas por

la “departamentalizacion” de la educacion e investigacion en ciencias sociales.t

Variables relevantes.

La teoria general de la accion considera basicas las siguientes variables:

Personalidad: Realiza la funcion del logro de metas mediante la definicion de los objetivos del

sistema y la movilizacién de los recursos para alcanzarlos.

Sistema social: Se ocupa de la funcién de la integracién, al controlar sus partes constituyentes.

Sistema cultural: Cumple la funcién de proporcionar a los actores las normas y los valores que les

motivan para la accién.

Sistema organico: Cumple la funcién de adaptacion al ajustarse o transformar el mundo externo.

Asi como el individuo mantiene ideas y creencias que promueven determinadas acciones, en la

sociedad existen conocimientos e informacién que conforman el sistema cultural promoviendo a su

vez las distintas acciones individuales.®

La cultura y el sistema social influyen sobre las actitudes individuales, mientras que los individuos

influyen sobre el sistema social y sobre la cultura. Para Parsons, la acciéon es la unidad elemental

de la cual se ocupa la Sociologia e involucra los siguientes elementos:

e El actor que cumple la accién.

e Una finalidad hacia la cual se orienta la accion.

e Una situacion inicial de la cual se desarrollan nuevas lineas de accién, en las cuales tenemos
las condiciones ambientales sobre las cuales el actor no tiene posibilidad de control y
los medios sobre los cuales tiene posibilidad de control.

e Una orientacién normativa de la acci6on que lleva al actor a preferir ciertos medios en lugar de
otros, basandose en el sistema moral vigente en la sociedad. También puede haber orientaciones
valorativas que conducen la orientacién dependiendo de una escala de valores subjetivos.

Fundamentos psicolégicos

El modelo psicoldgico que sustenta la teoria de la accién es descrito por Edward C. Tolman y emplea

las siguientes variables:

Variables independientes:

1) La situacion de estimulo (E) que pueden ser fisicas, sociales y también objetos y procesos

culturales.

2) Estados correspondientes al despertar del impulso o al de la saciedad del mismo o a ambos.

3) Diferencias individuales producidas por variables tales como la herencia, la edad, el sexo y

condiciones fisiolégicas, tales como las ocasionadas por las drogas, las perturbaciones endocrinas

y otras causas semejantes.

Variable dependiente:

La conducta (accién), se concibe como formada por respuestas (R) que definen sus significados de

accioén. En otras palabras, una accion o una conducta dadas tienen que ser identificadas y definidas

sélo segun las formas en que tienden a manipular o reordenar los objetos culturales, sociales o

fisicos que se hallan en relacién con un actor determinado.l

Interpretacion

Mientras que a veces se habla de “la conducta de animales y hombres”, considerando los aspectos

biolégicos, empleamos la palabra “accién” para designar la conducta humana asociada tanto con

aspectos biolégicos como culturales.

Para interpretar en una forma simple el modelo psicolégico propuesto, podemos decir que

la Respuesta (accidn) es proporcional tanto a la Actitud como al Estimulo

La accién racional es aquella en la que el actor social obra de acuerdo con la relacion medio-fin, o

causa-efecto; buscando lograr fines o valores, méas alla de que los logre, o no. La accioén tradicional

es aquella en la que el actor obra conforme a los preceptos o a lo esperado por la tradicién vigente,
mientras que la accién afectiva, es aquella en que obra movido por un sentimiento o afecto
determinado. Todas ellas forman parte de la accién social.

El modelo propuesto por Talcott Parsons y sus colaboradores apunta, justamente, a ser una “teoria

general de la accion”, de ahi que la idea general pueda ajustarse a cada caso particular. Ello se

debe, seguramente, a que el proceso asociado a cada tipo de accién es coincidente para todos los
casos.

Todo parece indicar que la teoria general puede muy bien constituirse en el fundamento basico y

concreto de todas las ciencias sociales. Como, incluso, provee de un modelo psicolégico concreto,

es posible que, en el futuro, pueda establecerse algun tipo de conexién con las conclusiones
provenientes de las investigaciones en neurociencias.

La causalidad como requisito de la accién

El hombre actia porque es capaz de descubrir relaciones causales que provocan cambios y

mutaciones en el universo. El actuar implica y presupone la categoria de causalidad. S6lo quien

contemple el mundo a la luz de la causalidad puede actuar. Cabe, en tal sentido, decir que la
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causalidad es una categoria de la accién. La categoria “medios y fines” presupone la categoria

“causa y efecto” o “estimulo y respuesta”.

Sin causalidad ni regularidad fenomenolégica no cabria ni el raciocinio ni la accién humana. Tal

mundo seria un caos, en el cual vanamente el individuo se esforzaria por hallar orientacién y guia.

El ser humano incluso es incapaz de representarse semejante desorden universal.?

Aspectos histéricos

Las doctrinas de la accién mas antiguas y generales son el marxismo y el pragmatismo, y a ambos

se los denomino “filosofia de la praxis”. En realidad ninguno de los dos es una teoria (sistema

hipotético-deductivo) de la accién. Se trata Gnicamente de doctrinas que destacan la importancia

de la practica en la vida social.

Sostienen que la bondad de una teoria depende de sus frutos practicos. Asi, Friedrich

Engels identificaba la verdad con el éxito yWilliam James la reemplazé por el “valor en efectivo”.

En realidad, la verdad (o la falsedad) es una propiedad de las proposiciones, o del conjunto de

éstas, en tanto que la eficiencia sélo puede predicarse de las acciones humanas, las cosas

artificiales o los procesos controlados por el hombre.2
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2CONCARI Sonia Beatriz.- LAS TEORIAS Y MODELOS EN LA EXPLICACION CIENTIFICA: IMPLICANCIAS PARA LA
ENSENANZA DE LAS CIENCIAS. LAS TEORIAS EXPLICATIVAS Y LOS MODELOS REPRESENTACIONALES.- Las
teorias cientificas son conjuntos de enunciados que tienen fines explicativos y la aplicacién de las teorias para explicar
hechos requiere de la construccion de modelos. El modelo es la estructura supuesta, mientras que la teoria es el
conjunto articulado de enunciados que describe la estructura. Particularmente en fisica, Garcia (1979) remarca que
cuando utilizamos los términos “representacion” o “imagen” para describir las caracteristicas de un modelo, lo hacemos
con el significado comun que estas palabras tienen, y podemos asi hablar de “modelos visuales explicativos” de los
fenémenos fisicos. Tanto los modelos visuales como aquellos de los que no podemos construirnos una imagen (como
los utilizados en la fisica cuantica), jamas son explicativos y su rol es el de ser un instrumento que ayuda a descubrir
las relaciones que mas tarde tendran su lugar en una formulacién precisa de la teoria. Garcia subraya que un modelo
fisico es un sistema de relaciones con, ademas, una interpretacion precisa de los términos que intervienen, y dado que
el problema consiste en comparar una afirmacion dada con un hecho, parece claro hablar de un modelo mas adecuado
o un modelo menos adecuado de la situacion o hecho de la realidad, en contraposicién a la postura positivista de
considerar una teoria verdadera o falsa.

Consideremos el caso de los modelos conceptuales. La interpretacion de las observaciones y resultados de fendmenos
fisicos es realizada a través de un proceso que incluye: la construccion tedrica de ciertas entidades como sistemas
objeto de estudio (por ejemplo luz, particula, onda, fotén...), la descripcion de esas entidades empleando conceptos
asociados a ciertos atributos (energia, masa, carga eléctrica...), y otros que establecen relaciones entre aquellos
conceptos (fuerza, trabajo, potencial...) que dan cuenta de los procesos y estados involucrados. Se construyen de este
modo modelos conceptuales (cuerpo rigido, fluido ideal, orbital...) que, integrados en una teoria (teoria newtoniana,
teoria cuantica...) sirven para explicar y predecir el comportamiento de los sistemas fisicos que son objeto de estudio
(Heisenberg, 1976; Gitterman y Harlpen, 1981; Hestenes, 1992).Como ya fue explicitado, las operaciones de describir,
explicar, comprender y representar el mundo fisico no tienen igual significado. Halbawchs en La historia de las
explicaciones en fisica sostiene que bajo algunas relaciones y algunos limites, se puede afirmar que la teoria fisica
“representa” la realidad fisica (aqui el término representacion se usa para oponerlo al término descripcion, por el cual
se designa una pura y simple copia). Un modelo no constituye por si mismo una explicacién de la realidad fisica.
Representar no es describir, ni tampoco es explicar, pero las representaciones pueden ser vistas como medios para
comprender y conocer.Un modelo es concebido como una representacion posible de una cosa o evento. En general,
esa representacion es incompleta, aproximada e inexacta, pero es mas simple que ella.

Como las analogias, los modelos “mapean” la estructura de diferentes dominios, por lo que frecuentemente modelo y
analogia se utilizan como sinénimos (modelo planetario del &tomo, por ejemplo). En esta presentacion, nos referimos
a un modelo cuando pensamos en una representacion de un objeto o evento en general, y a modelo analégico cuando
el modelo hace referencia a otro objeto o evento equivalente en otro dominio, y con el cual presenta similitud estructural.
En estos ultimos, las relaciones analégicas forman las bases del modelo.El término analogia esta referido a
comparaciones de estructuras entre dos dominios, a través de la identificacién de similaridades entre ambos. Una
relacion analdgica establece una similitud entre estructuras de dos campos diferentes (por ejemplo, el sistema
planetario y el &tomo de Bohr), en la que se pueden identificar equivalencias entre elementos (sol - nicleo; 6rbita
planetaria - 6rbita electronica). No obstante, “debe verse siempre un modelo [fisico] criticamente y recordar que una
analogia significa no mas que: bajo ciertas condiciones especiales, el sistema fisico estudiado se comporta como si”
(Miller et al., 1980, p.253).Podemos entonces sintetizar que el trabajo cientifico consiste en gran parte, en construir
modelos que sirvan de representacion de los fendmenos estudiados, integrados en teorias con capacidad para resolver
problemas.

IMPLICANCIAS PARA LA ENSENANZA DE LAS CIENCIAS

Coémo son concebidas las explicaciones, las teorias y los modelos por parte de los docentes, tiene consecuencias
directas para la ensefianza de las ciencias. En un trabajo reciente de Raul Zamorano (1999) se presenta una
interesante resefia sobre los conflictos epistemol6gicos suscitados en los Gltimos afios para establecer una ensefianza
constructivista. Zamorano analiza las implicaciones que tiene el forzar marcos epistemolégicos que convaliden
précticas de ensefianza. Lo que aqui proponemos es que esa pracnca sea coherente con la concepcion de explicacion,

teorias y mm' * Por otra pd los estu prenden las explicaciones
““"I L
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que se les proporcionan en términos de sus propios conocimientos previos y necesidades aln no esta muy evidenciada

(Gilbert et al., 1998).

Gilbert clasifica el tipo de explicaciones segun las siguientes categorias: 1) Por qué se solicita la explicacion, es decir,
cual es el problema al que se responde (explicacién intencional); 2) Cémo se comporta el fenémeno explicado
(explicacion descriptiva); 3) De qué se compone el fenémeno (explicacion interpretativa); 4) Por qué el fenébmeno se
comporta como lo hace (explicacién causal); y 5) Cémo deberia comportarse en otras circunstancias (explicacion
predictiva). Mas que considerar si las explicaciones que se dan en la clase de ciencias son o no cientificas, corresponde
considerar si son o no adecuadas, o mejor ain, si son mas o menos adecuadas que otras.

Dos tipos de explicaciones son principalmente propensos a ser descuidados en la clase de ciencias: las explicaciones
intencionales y las predictivas. Mientras las explicaciones descriptivas (lo que hemos antes definido como descripcién)
son las mas frecuentes, mientras las explicaciones predictivas (prediccion) practicamente no son requeridas al alumno
(Gilbert, 1998). Por otra parte, las “sintaxis causales” empleadas por los estudiantes evidencian el caracter causal de
sus explicaciones (Di Sessa, 1993). En las clases de ciencia los estudiantes deberian tener oportunidades de
desarrollar las habilidades para proporcionar méas explicaciones.

Las teorias que se ensefian son las que prescriben el curriculum, y aunque éste no es permanente, no es punto de
discusion de esta presentacién. No ocurre asi con los modelos que pueden emplearse para la ensefianza de esas
teorias. Los criterios propuestos por Pozo y Gomez (1998) para seleccionar los modelos que se utilizan en el aula de
ciencias son los de optar por aquellos que tengan mayor capacidad de generalizaciéon, mayor poder argumentativo o
explicativo y estructuras conceptuales mas complejas e integradas. Acordamos con las dos primeras, pero la mayor
complejidad estructural de un modelo en general esta relacionado con la menor facilidad para su empleo. La sencillez
y simpleza representan una cualidad deseable en un modelo, tanto como en una teoria. Creemos que, como fue
expuesto antes, el modelo debe ser adecuado tanto para el problema al que se aplica como para quien resuelve el
problema.

Por lo tanto, como criterios adicionales, proponemos seleccionar aquellos modelos que presenten mayor parsimonia
y mayor significatividad potencial para el estudiante (Concari y Giorgi, 2000).

LAS TEORIAS Y MODELOS EN LA EXPLICACION CIENTIFICA
Esta postura de la adecuacion de los modelos y explicaciones al contexto de aplicacion es también asumida por Gilbert.
El sostiene en la primera parte de su trabajo “Models in explanations” que ninguna explicacion es adecuada en todas
circunstancias y para todos a quienes esta dirigida. En este punto es importante destacar que la ensefianza de las
ciencias en general pero particularmente en la universidad persigue entre otros fines, promover la comprensién de los
modelos conceptuales cientificos, su aprendizaje y su aplicacién para resolver problemas nuevos. Pero ese aprendizaje
esta fuertemente influenciado por las ideas intuitivas y representaciones mentales que los estudiantes poseen. Esas
representaciones internas conforman otro tipo de modelo, los modelos mentales (Gentner y Stevens, 1983; Runelhart
y Norman, 1990; Gillet, 1992; Miller, 1996). Su funcién es la de permitir a su constructor explicar y hacer previsiones
respecto al sistema representado, al fenémeno o problema al que se enfrenta.

Los estudiantes tienen dificultad en usar diferentes modelos para distintos propésitos y en desechar viejos modelos.
Pozo y Gomez (1998) reconocen que el nacleo conceptual que mas dificultades entrafia para su aprendizaje en la
quimica es la comprensién de los modelos corpusculares de la materia, e identifican como uno de los problemas al
ensefar este tema, que “los sistemas proposicionales que se les proporcionan [a los alumnos] — matematicos,
algebraicos o mediante simbolos quimicos y, s6lo en algunos casos, analdgicos — no resultan suficientes” (p.157).

La visién que los estudiantes tienen de los modelos afectara fuertemente las apreciaciones de las explicaciones que
el docente (o texto) proporcionan. El problema de la eleccién de modelos, como lo plantean Gilbert et al. (1998) requiere
un conocimiento de los alcances y limitaciones de los distintos modelos en un campo de investigacion, para hacer
posible la elecciéon de uno de ellos para propoésitos de ensefianza particulares. Por ejemplo, Fuchs (1999) utiliza un
modelo en la ensefianza de la termodinamica que, aunque simple en su estructura, es empleado en nuestro medio
so6lo en cursos de posgrado. Resumidamente, el sistema fisico es modelado como un volumen de control que contiene
magnitudes tipo cuasi sustancia, tales como la masa, la cantidad de movimiento, la entropia, y la energia, cuyos valores
se modifican de acuerdo con las corrientes de dichas magnitudes que ingresan o salen del mismo, de acuerdo con una
ecuacion de balance.9 Herrmann (1998) utiliza también el modelo de cuasi-sustancia como modelo de campos y de
particulas elementales para ensefiar fisica a estudiantes de la escuela media y de la universidad.

Duit (1991) destaca entre otras, la ventaja del empleo de analogias para facilitar la comprensién de “abstractos”, asi
como para provocar una visualizacién de ellos, Herrmann y Bruno Schmid (1986), acentlan la potencialidad de su
aplicacion en contextos y temas diferentes pero estructuralmente analogos, mientras otros estudios muestran una
utilizaciéon espontanea de analogias en las clases, en los libros de texto y en articulos de divulgacion cientifica,
predominantemente como elemento de énfasis del relato y/o como medio para explicar relaciones entre conceptos
fisicos a través del lenguaje comun (Aragoén et al., 1997; Brito y Mechetti, 1998).

El aprendizaje significativo es un complejo proceso que, como lo presentan Glynn et al. (1995), es el resultado de la
interaccién de procesos claves, tales como formacion de imagenes, y la organizacion y construccién de analogias que
conducen a la construccién de relaciones conceptuales.
¢,Cémo se relacionan los modelos conceptuales, los modelos que utilizamos para ensefiar y los modelos mentales de
los estudiantes? Nuestra hip6tesis es que hay distintos grados 9 Basicamente, se trata del modelo del continuo que se
utiliza en el estudio de los denominados fenémenos de transporte (de cantidad de movimiento, calor — por entropia — y
energia) en cursos avanzados de fisica para ingenieria, de compatibilidad entre los modelos de ensefianza que se
usan en las clases de ciencias, los modelos conceptuales y las representaciones internas de los estudiantes. Conocer
las similitudes y diferencias entre estos tres tipos de modelos permitiria decidir sobre la adopcién de los modelos méas
adecuados para ensefiar. En coincidencia con Gilbert et al. (1998), insistimos en que deben encontrase modos de forjar
una estrecha conexion entre la naturaleza de las preguntas formuladas en la clase de ciencias, las explicaciones dadas
y los modelos usados.

Conclusiones: Se han considerado distintas posiciones epistemoldgicas con relacion al problema de la explicacion, al
rol de las teorias y los modelos en la explicacion cientifica y sus implicancias en la ensefianza de las ciencias naturales;
Como hemos tratado de poner de manifiesto, la explicaciéon y su comprension por parte de los estudiantes pueden
mejorarse a través del empleo de modelos adecuados; Proponemos como criterios de seleccion de los modelos que
se utilizan para la ensefianza, aquellos que tengan mayor capacidad de generalizacion, mayor capacidad para resolver
problemas de interés, mayor parsimonia y que al mismo tiempo ofrezcan la mayor significatividad potencial para el
estudiante.
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3 MODELOS.- El presente ejercicio epistémico, obliga a preguntarnos ¢Qué hay mas allad del horizonte de

nuestros problemas docentes, ya sean pedagdgicos, didacticos, curriculares, o de evaluacién y acreditacion?,
continuando ¢Nuestros problemas, los podemos considerar como MODELOS, que siempre se repiten o
reiteran? Es decir, ¢Se puede MODELAR un problema? En todo caso, ¢Nuestros propios PROBLEMAS son
SISTEMAS? En otras palabras, ¢Nuestradiaria e infructuosa lucha frontal en educacion, sera entre SISTEMAS?
y finalmente, ¢La propia Investigacién Cientifica, sera un SISTEMA, configurada estructuralmente por
SUBSISTEMAS, en sintesis, seran MODELOS SISTEMICO-DINAMICOS?

Las afirmativas respuestas a dichas interrogantes, permite racional e intuitivamente afirmar que mas alla del
horizonte hay un conjunto de probabilidades cualitativas y cuantitativas; pero el apetecible obstaculo a vencer
es que dentro del horizonte esta el territorio de lo conocido. Dentro del horizonte hay un conjunto de
comportamientos deterministas causa efecto, como los que estamos acostumbrados a buscar y reconocer en
la naturaleza. Sin embargo, el futuro educativo y de la institucién, siempre esta mas alla del horizonte
predictivo; es un punto donde cada uno coloca el sentido de su existencia. Es un punto donde la
transformacion social, grupal y personal, es eminentemente cualitativa, y casi, casi, invisible e irreversible.
Felizmente en educacién (esto puede y debe ser discutible), el contexto es dialectico, es decir, cierto-incierto,
porque es la realidad que estamos viviendo; sin embargo el contexto, con toda certeza, es complejo y
transdisciplinar. Por otro lado, la incertidumbre no esta en el contexto, esta en la percepcion que tiene todo
observador sobre un contexto dinamico por naturaleza. La incertidumbre sitla al observador en el limite del
horizonte de su mirada y define una posicion en la cual la prediccidon de resultados a largo plazo es escasa.
Por lo tanto, la gestion de laincertidumbre tiene que ver con la gestion del observador ante el horizonte de su
mirada.

En nuestra patria, el devenir educativo estarelacionado con lasecuencia de los acontecimientos de larealidad
educativa. En las organizaciones educativas, el devenir, es el dia a dia, el calendario y el desgaste cotidiano
de larutina. El futuro es algo distinto. El futuro es una construccién. El futuro no esta en un calendario esta en
la estructura cognitiva, en los paradigmas, en los simbolos con los cuales la organizacion o laeducacion, traza

un mapa para operar sobre ladindmica de la realidad.
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En educacién, estamos en condiciones de afirmar que el futuro se encuentra en el punto hasta donde llega la
mirada de las personas, por lo tanto no es un factor de calendario sino de visién. Es una decisiéon que define
un punto de trascendencia. El futuro en Investigacion Educativa, no es una escala de tiempo, es una definicion
en el espacio, es una construccion que sintetiza una dimension de aspiracion. Lo que sucede, muchas veces,
es que las personas suelen manejar el futuro como una fecha en el calendario. Pero lo que el calendario trae
como secuencia es el devenir, la sucesion de acontecimientos. Esta dindmica abierta de sucesos emergentes
no garantiza ningun futuro. El futuro es algo distinto; es una construccion a partir de la cual la organizacién
educativa o la docencia, despliega acciones en el presente y proyecta resultados en el tiempo.
Consecuentemente, el futuro es la expresién de potencialidades educativas transformadoras, sintetizada en
un conjunto de significados, pletérico del presente en cada una de las decisiones, como el marco estratégico
que permite avanzar en lo desconocido. Sin esta definicién de trascendencia temporal y de trascendentalidad
pedagodgica, las decisiones se vuelven reactivas y la organizacion queda a la deriva reaccionando
compulsivamente frente los acontecimientos.

Finalmente, hay que convivir con la complejidad de los acontecimientos educativos, donde la estabilidad es
un momento transitorio que se alcanza cuando se puede reducir la brecha de la incertidumbre. El contexto
permanentemente se mueve, y al moverse cambian las condiciones de vida de la organizacion educativa o de
la docencia, entonces, uno de los desafios mas importantes de los doctores en ciencias de la educacién, es
mantener la operatividad y la competitividad ante la dindmica vertiginosa de los contextos actuales.

En dicho contexto, es la investigacion cualitativa critico-propositiva-transdisciplinar la que puede lidiar con
dicha complejidad, incertidumbres y dindmica de cambios. Entonces, la metodologia de andlisis critico-
propositivo es el instrumento por medio del cual la investigacién cualitativa del mismo nombre, pone en
marchalamuerte de lavieja antinomia de métodos cualitativos o cuantitativos. Permitiendo un fecundo dialogo
entre ambas, con inobjetables mejoras y logros cientificos en investigacién educativa.

Ahora sabemos, que defender una determinada metodologia no conduce necesariamente a resolver la
disyuntiva entre planteamientos cualitativos o cuantitativos. Lo importante, como afirma POPKEWITZ: “Es
coémo serelacionan con los compromisos paradigmaticos, asi como su situaciéon en un contexto de problemas,
intereses y finalidades cientificas... Tanto los métodos descriptivos, de caracter estadistico, como los
hermenéuticos e histéricos, e incluso el método experimental pueden ser utilizados si lainvestigacion lo exige.
Pero, frente a la pura instrumentalizacién de los mismos, que acaba en la pura reificacién (cosificacion) de las
realidades investigadas, se impone un horizonte critico en el que los métodos como tales cobran sentido sin
convertirse en fines de si mismos”.

Lainstrumentacién practica del enfoque critico-reflexivo-creativo-transformativo, es decir critico-propositivo-
transdisciplinar, hace un énfasis especial en el desarrollo de la persona integra, capaz de tomar en cuenta el
punto de vista de otros, argumentar sus propuestas y sustentar sus decisiones de manera reflexiva y creativa,
mas cooperativo en la solucién conjunta de los problemas y de mayor consistencia moral en su quehacer
cotidiano. En consecuencia, este enfoque promueve un tipo de interaccion social basada en el respeto mutuo,
el razonamiento, la cooperacion, la aportacién constructiva y la coherencia ética, en los que se despliega en
su totalidad la persona como ser humano social que reenfoca la realidad y se proyecta hacia metas de
autorrealizacion futura en lo individual y lo social.

En la actual dinamica social, el MODELO TRADICIONAL de investigacién cientifica cuantitativa, no ha
conseguido llegar a la esencia de los fendmenos educativos para transformarlos y dar solucién a las nuevas
demandas sociales, las mismas que se han constituido en indicadores de calidad en las nuevas politicas
educativas y de toma de decisiones.

Sin embargo, y sin superar dicha dificultad epistémica, en el Perq, al igual que en algunos otros paises, se
esta imponiendo y trabajando un modelo de investigacién educativa descriptiva, cuantitativa mecanicista-
reduccionista (input-output), basada solo en el analisis de 02 variables, sin darle mayor importancia a la
interdependencia de los contextos y que ignora el modelo educativo o curricular (no siempre explicito), que
necesariamente estd inmerso en toda institucion, en todo proceso docente. Modelo que solo cuantifica el
producto o rendimiento académico de alumnos, a partir de los insumos y el contexto inmediato que ingresa a
los procesos , justificando el bajo rendimiento académico que se origina por desigualdades socioecondmicas,
donde la escuela reproduce las desigualdades de origen social, es decir, alumnos de bajo nivel
socioecondémico y cultural obtienen peores resultados educativos . Su epistemologia, permite comprender que
es la corriente genética de los diversos y actuales modelos dominantes de investigacion educativa, de
evaluacion institucional y da calidad educativa, la generadora de dichos procesos.

En términos generales, los estudios cuantitativos buscan un punto de vista positivista hipotético-deductivo,
objetivo y orientado al producto, en tanto, los estudios cualitativos se sustentan en un punto de vista
antropolégico, fenomenolégico, inductivo, hologramético, subjetivo y orientado al proceso .

Los investigadores cualitativos cominmente no asignan valores numéricos a sus observaciones, sino que
prefieren registrar sus datos en el propio lenguaje de sus sujetos. El paradigma cualitativo no considera los
marcos tedricos existentes pues afirman que la teoria debe surgir de los datos mismos. El paradigma
cualitativo priorizala modelacién sistémico-dindmico-dialectico-complejo-transdisciplinar de los contextos, ya
sean empiricos, tedricos o practicos, en un esfuerzo real paraidentificar y comprender el movimiento del objeto
de estudio.

Por lo tanto, lainvestigacién cualitativa critico-propositiva-transdisciplinar, es una exigencia para los actuales
sistemas educativos, por brindar NUEVAS VISIONES Y NUEVOS MODELOS de entrelazamiento, conceptos, y
herramientas intelectuales que dan respuestas a los desafios de un mundo interdependiente, incierto y
vulnerable. (Motta, 1999). Para ello debemos conocer mejor nuestra propia realidad, aprendiendo a realizar
diagndsticos y evaluaciones sistémicas, holisticas, multidimensionalmente integradas e integrales, con validez
cientifica. Donde no se discrimine lo cuantitativo ni se dogmatice lo cualitativo, pues dada su naturaleza
dialéctica, ambos son interdependientes en una unidad y lucha de contrarios.

ESTRATEGIA.- Conjunto de acciones planificadas sisteméaticamente en el tiempo, que se llevan a cabo para lograr un

determinado fin o misién. Proviene del idioma griego stratos, «ejército», y agein, «conducir», «guiar». Se aplica en

distintos contextos como:

1) Estrategia empresarial: se refiere al conjunto de acciones planificadas anticipadamente, cuyo objetivo es alinear
los recursos y potencialidades de una empresa para el logro de sus metas y objetivos de expansién y crecimiento
empresarial.
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2) Estrategia de marketing: esta dirigida a generar productos y servicios que satisfagan las necesidades de los
clientes, con mayor efectividad que la competencia, a fin de generar en el cliente lealtad hacia una empresa o una
marca. Es una parte del marketingque contribuye en planear, determinar y coordinar las actividades operativas

3) Estrategia militar: se denomina de esta forma a la direccion las operaciones militares, que parte de un analisis de
las condiciones del enemigo, tiempo, terreno y medios de combate, a fin de establecer el uso mas eficiente de las
potencialidades de las propias tropas, dirigidas a lograr la derrota del adversario al menor costo material, humano,
politico y econémico posible. Para algunos es el conjunto de acciones que se desarrollan en el campo de batalla y
las medidas tomadas para conducir un enfrentamiento armado.

4) Estrategia operativa: de acuerdo a las capacidades fundamentales de la empresa (capacidad instalada,
tecnologia, mano de obra calificada, recursos financieros) consiste en establecer las principales ventajas y
prioridades competitivas basadas en costo, calidad, tiempo y flexibilidad, del sistema de produccién y encontrar la
relacion perfecta con la estrategia corporativa.

5) Juegos de estrategia: género de juegos mentales en los que se tiene en cuenta el analisis de las variables que
inciden en la victoria o la derrota, para la definicion de una propuesta de valor que direccione las capacidades
propias y explote las desventajas del adversario con el fin de obtener la victoria ya sea politica, militar o econémica.

6) Estrategia evolutiva: métodos computacionales que trabajan con una poblacion de individuos que pertenecen al
dominio de los nimeros reales.

7) Estrategiaen el ajedrez: tiene que ver con la evaluacion de posiciones de ajedrez y con la elaboracion de objetivos
y tacticas a largo plazo para los movimientos futuros.

8) Estrategia, segun la describe la teoria de juegos.

9) Estrategia directiva: son aquellas acciones que realizan los grupos de trabajo de manera consensuada para la
resolucién de problemas o la mejora continua dentro de la organizacion.

10) Estrategia educativa: segun Odderey Matus, hacen referencia a un conjunto de actividades, en el entorno
educativo, disefiadas para lograr de forma eficaz y eficiente la consecucién de los objetivos educativos esperados.
Desde el enfoque constructivista esto consistira en el desarrollo de competencias por parte de los estudiantes. Este
disefio puede ser realizado tanto por del docente como por el estudiante, los cuales pueden retroalimentarse
mutuamente.

11) Mapa estratégico: es el proceso de elaboracién de una visién estratégica macro, propuesto por Kaplan y Norton,
gue normalmente precede a la implementacién de un cuadro de mando integral.

12) Patron de disefio estrategia: un importante patrén de disefio de la ingenieria del software, perteneciente a la rama
de patrones de comportamiento.

13) Pensamiento_estratégico: método de pensamiento prospectivo y lateral que puede ser empleado para la
resolucién de problemas de manera creativa.

14) Planificacion estratégica: es el proceso de desarrollo e implementacion de planes para alcanzar propésitos y
objetivos. Una de las herramientas mas usuales en este tipo de planificacion es el analisis DAFO.

15) El arte de la querra: libro mas popular sobre tacticas y estrategias militares, escrito por Sun Tzu.

16) Diario Estrategia: periédico diario de temas financieros de Santiago de Chile.

17) Estrategia Familia Empresaria: proceso por el cual, los miembros propietarios de una empresa de origen familiar
determinan, en el momento de efectuar el cambio de una generacion a otra, el escenario de continuidad de sus
relaciones y objetivos en coman.

18) Estrategia de posicionamiento: proceso por el cual, por medio del marketing mix, la marca del producto o
empresa se coloca en la mente del consumidor.

En: http://es.wikipedia.org/wiki/Estrategia, 03-01-2015.

CALERO FERNANDEZNancy Lina.- Un Modo de Actuacién Profesional Creativo en la Formacion
de Profesores. Tesis en opcién al grado académico de Doctor en Ciencias Pedagdgicas. Instituto
Superior Pedagogico “Félix Varela” Villa Clara. 2005. Cuba. (Qué entender por modo de actuacion
profesional pedagdégico? Un criterio recurrente en la literatura revisada, relacionado con el modo
o los modos de actuacion, es que su formacion se asocia a las acciones que ejecuta la persona en
una actividad, por ello, para su explicacién resultan interesantes los fundamentos sobre la teoria
de la actividad y la comunicacion expresados en las obras de L. S. Vigotski, A. N. Leontiev, A. R.
Luria, N. Talisina, Y. U. Galperin, J. Lompscher, A. K. Markova, V. V. Davidov, R. Bermidez y L.
Garcia.

La actividad pedagégica profesional no estd compuesta por una secuencia de acciones fijas: su
estructura esta dada en general por determinada secuencia de acciones o complejo de acciones, o
ambos inclusive, que se superponen o interrelacionan de diversas formas. En tal sentido N. M.
Kuzmina en su libro Ensayo sobre Psicologia de la Actividad del maestro, se refiere a que la
actividad pedagogica profesional exige del maestro un sistema determinado y una secuencia de
acciones, una loégica y una tensién determinada. En otras palabras, la actividad del maestro esta
constituida por determinados elementos (acciones), 25 los cuales se relacionan formando una
estructura peculiar (sistema y secuencia). Esta estructura es psicoldégica por cuanto su portador es
el hombre.

Para explicar la estructura psicolégica de las acciones que debe realizar el docente en la actividad
pedagdgica, resulta necesario profundizar en la concepciéon del enfoque personolégico que siguen
muchos sicélogos en el estudio de la personalidad, definida por R. Bermidez y M. Rodriguez como:
“Configuracién psicolégica de la autorregulacién de la persona, que surge como resultado de la
interaccion entre lo natural y lo social en el individuo y que se manifiesta en un determinado estilo
de actuacion a partir de la estructuracién de las relaciones entre las funciones motivacional -
afectiva y cognitivo - instrumental, entre los planos interno y externo y los niveles consciente e
inconsciente”. (Bermudez, R. y Rodriguez, M., 1995: 8)

Sobre esta base, en el analisis de los elementos estructurales y funcionales de la personalidad se
sigue la idea rectora de que ella representa un sistema de relaciones donde se identifican, de
manera estructural, dos esferas de regulacién: la inductora o motivacional - afectiva, la cual explica
a través de su funcionamiento

el por qué y el para qué de la actuacion de la persona; la ejecutora o cognitiva instrumental, que
apunta al como y al con qué se realiza dicha actuacién.

En este caso se parte del cémo y el con qué se realiza la actuacion, en su relacion dialéctica, con

el por qué l rtir de co |s de re otlvamonal - afectiva
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estd compuesta por unidades psiquicas con caracter inductor predominante, entre las que se
distinguen: la orientacién motivacional, que tiene la funciéon de movilizar a la persona en su
actuacion; la expectativa motivacional que dirige la actuacién y cuyo estado de satisfaccién sostiene
a la persona en su actuacién concreta.

Por su parte la esfera cognitivo-instrumental se configura a través de la instrumentacion ejecutora
y los estados cognitivos y metacognitivos. El estadocognitivo generaliza cualquier tipo de
manifestacion de los conocimientos que posea la persona con respecto a uno o varios contextos y
el metacognitivo se refiere a los conocimientos de esa persona sobre si misma. La instrumentacion
ejecutora comprende las manifestaciones de las ejecuciones de la actuaciéon 26personal en forma
de instrumentaciones conscientes o no, traducida en acciones, operaciones, habilidades, habitos y
capacidades, en las cuales se expresa el funcionamiento instrumental del sujeto.

En resultados cientificos de cubanos que se han dedicado al estudio de esta tematica aparecen
diferentes definiciones del concepto modo de actuacién o modos de actuaciéon del profesional
pedagdgico.

“Son las formas histéricamente condicionadas de desempefiarse el docente, constituidas por el
conjunto de métodos y estados para la comunicaciéon y la actividad pedagdgica, las cuales revelan
un determinado nivel de desarrollo de sus habilidades y capacidades, asi como de constructos,
rutinas y esquemas y modelos de actuacion profesional”. (Garcia, L., 1996: 20). Este autor destaca
en el papel del autoperfeccionamiento para su desarrollo de los modos de actuar y entiende el
autoperfeccionamiento docente: “como un proceso que parte de la concientizacién por cada docente
de la importancia de su actuacion como sujeto. Es, por ello, un proceso de autoconciencia y de
accioéon”. (Garcia, L., 1996: 20)

El colectivo de investigadores del proyecto “Vias que contribuyen a transformar los modos de
actuacion y a desarrollar las potencialidades creadoras de los docentes en la secundaria basica”
entiende el modo de actuaciéon del docente en el ejercicio de la actividad pedagdgica profesional
como “el sistema de acciones, para la comunicaciéon y la actividad pedagogica, que modela la
ejecucién del docente en un determinado contexto de actuacién, las cuales revelan el nivel de
desarrollo de sus conocimientos, habilidades, capacidades, potencialidades creadoras y le sirve
como medio para autoperfeccionarse”. (Remedios, J., 2001:13)

Por su parte M. Castillo en su estudio referido al modo de actuaciéon del profesional de la educacién
en formacion, citado por Addine (2001: 11) expreso6: “Se puede hablar de modo de actuacién
profesional, cuando se demuestra por parte del estudiante el dominio pleno de los conocimientos,
habilidades, valores y capacidades méas generales del objeto de la profesién, que permiten al mismo
la aprehensiéon del método para su actuacion profesional, imbricAndose en un 27 sistema de
acciones generalizadoras de su actividad, adaptables a variadas formas y contextos, tributando la
interaccién de las mismas a la conformacién de cualidades y rasgos distintivos de la personalidad,
lo que nos permite identificar la especificidad del objeto y el encargo social de una profesion, y
poder discernir entre ese profesional y otro”.

En estas definiciones se identifican como caracteristicas esenciales del modo de actuacion del
docente en la actividad pedagdgica:

f El sistema y secuencia de acciones propias de las funciones del docente en la actividad
pedagdgica (docente - metodoldgica, orientacién y diagnéstico, investigacion y superacion).

f La transformacion del objeto de la profesién.

f La posibilidad de revelar el nivel los conocimientos, habilidades, capacidades, valores que
conforman la identidad profesional del docente.

6 La teoria del campo unificado de la educacién, tiene como herramienta cientifica evolutiva y de
transformacion social, a la investigacion transdisciplinar sistémico-dialéctica, critico-propositiva,
probada por mas de 10 afios, tiempo en el que ha venido evolucionando y madurando, hasta alcanzar
actualmente, un nivel de sencillez y profundidad, que la convierte en herramienta ideal para
abordar cientificamente el problema, objeto de estudio, o variable generadora, cuya
derivaciéon y eslabonamiento l6gico-dialéctico da lugar al disefio y elaboracion de la hipo6tesis
causal o variable transformadora.

Es interesante indicar que por razones filos6fico-epistemolégicas, la teoria del campo
unificado de la educacion, obliga a abandonar los conceptos y términos de variable
dependiente y variable independiente, por no ajustarse a los principios y leyes de la teoria,
los mismos que son reemplazados por los conceptos y términos de variable generadora y
variable transformadora.

VARIABLE GENERADORA, cuando se refiere al problema factoperceptible con multiples
indicadores, a partir de cual, y por procesos sistémico-dialecticos se genera el MODELO
PROBLEMICO.

VARIABLE TRANSFORMADORA, cuando se refiere a la hip6tesis causal, la misma que es
transdisciplinar por tener en su estructura mas de tres teorias para la solucién del problema,
esta variable, por légica sistémico-dialéctica, es generada por el modelo problémico. Es esta
variable la que da lugar al modelo teérico, de donde, por eslabonamiento y derivacion, se
genera el modelo tedrico-practico de solucién, el modelo practico de aplicacién, y el
desarrollo de la propuesta curricular de solucion.
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